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/presentacao

A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem na Constituigao
Federal de 1988 um de seus principais marcos legais, garantindo o direito
a educagdo para aqueles que néo tiveram acesso ao ensino regular
devido a diversos fatores sociais, econédmicos ou culturais. Como
modalidade de ensino, a EJA foi consolidada com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB — Lei n.° 9.394/1996), que estabeleceu o
compromisso do Estado com sua oferta, integrando-a como parte
especifica da educagéo basica. Essa legislagao reforca a EJA como uma
proposta de incluséo escolar, visando atender as necessidades
educacionais de jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos na
idade apropriada.

Desde entéo, os diferentes contextos tém delineado variados perfis do
estudante da EJA, ndo somente os que buscam o acesso fora da faixa
etaria regular, mas também pelo trabalhador diurno, evadidos por baixa-
estima, baixo desempenho, indisciplina, entre outros, levando o
estudante a desistir do ensino regular e a ingressar na modalidade. Tal
contexto é reflexo ndo somente das desigualdades sociais, mas também
de politicas publicas que, de forma descontextualizada, desenvolvem
agdes que ndo atendem aos anseios da modalidade, dos profissionais da
educagao e da prépria sociedade.

O inicio do estudo sobre o curriculo nos remete a alguns
questionamentos e direcionamentos que podem nos servir de roteiro
para essa leitura: O que é curriculo? Como é definido o que se ensina e o
que se aprende na escola? Como tais definigbes se desdobram no
trabalho docente? Qual o peso dessas definicdes para a formacgéo dos
estudantes e para a sociedade?
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Pensar sobre o curriculo e nas respostas para tais questionamentos
certamente ird nos entrelagar na compreensdo dos processos
multifacetados que envolvem a prépria educagao. Paulo Freire (1996),
grande pensador da educagéo, expde que “educar é impregnar de
sentido o que fazemos a cada instante”. Tal afirmagdo nos permite
pensar que, para além do ambiente escolar, a educacéo permeia a vida
social em toda sua plenitude e complexidade. Tal relagao fica melhor
evidente quando pensamos na definigdo do curriculo como um processo
fundamental no contexto educacional, pois reflete ndo somente uma
selecéo de disciplinas e os conteldos a serem ensinados, mas também
valores, crengas e perspectivas sociais, pois se trata de um instrumento
politico-cultural que modela a formagao dos individuos.

)

Este e-book busca contextualizar as discussdes que envolvem o
curriculo na Educacéo Profissional de Jovens e Adultos e alguns dos
desafios e beneficios no estabelecimento de uma proposta integrada.
Para tanto, sera apresentado: um breve relato acerca da génese e
definicdo do curriculo ao longo da histdria; as teorias que fundamentam
o curriculo e que norteiam a proposta de curriculo integrado; as
perspectivas curriculares e as possibilidades de trabalho docente na
EJA; os fundamentos da proposta curricular integrada na Educacéo
Profissional; e os marcos legais na constituicdo do curriculo na
modalidade.
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Topicol
Curriculo: génese,

delinicoese
transtormacoes

Olg, estudante! Seja bem-vinda(o) ao primeiro tépico do curso! Neste momento,
vamos mergulhar no fascinante mundo do curriculo, um conceito central para a
educacdo e que tem um papel fundamental na organizagéo do ensino e da
aprendizagem.

Neste tépico, vamos explorar a génese do curriculo, ou seja, como ele surgiu e se
transformou ao longo da histéria, refletindo as mudangas sociais, politicas e
culturais de cada época. Vocé vai descobrir que o curriculo n&o é apenas uma
lista de disciplinas ou contetdos, mas uma pratica cultural que organiza
experiéncias de aprendizagem e molda a forma como os estudantes se
relacionam com o mundo.

Além disso, vamos compreender que o curriculo é um termo polissémico, ou seja,
que possui méltiplos significados. Ele pode ser entendido como um documento,
um conjunto de contetdos, ou até mesmo como uma ferramenta politica que
reflete valores e perspectivas sociais. A partir das contribuicdes de autores
como Silva (1999a) e Apple (1989), vamos refletir sobre como o curriculo é uma
construcdo histérica e social, influenciada por diferentes forcas e interesses.

Ao final deste topico, vocé terd uma viséo clara de como o curriculo evoluiu
desde os sistemas educacionais mais antigos até os modelos contemporaneos, e
como ele se tornou um instrumento essencial para a formagéo dos individuos e
para a transformacédo da sociedade.



Objetivos

« Compreender o conceito de curriculo como uma prdtica cultural que
organiza experiéncias de aprendizagem e proporciona significados.

« Analisar a natureza polissémica do curriculo, reconhecendo seus miltiplos
significados e aplicagdes.

. Exp|orar a evo|ugdo histérica do curriculo, desde os sistemas educacionais
antigos até os modelos contemporaneos.

« Pensar sobre o papel do curriculo como instrumento politico-cultural, que
reflete valores, crencas e perspectivas sociais.

« Identificar as influéncias sociais, politicas e culturais que moldaram o
curriculo ao longo da histéria.

Prepare-se para uma jornada de descobertas e reflexdes sobre o curriculo e seu
papel na educagéo. Vamos 14!

O curriculo se veicula a uma nog&io ambigua que imprime diversos significados,
pois se trata de um termo polissémico. Podemos pensar o uso de tal termo para
designar formagéo, por exemplo: “O funciondrio tem curriculo para assumir a
nova fung&o”,‘ ou ainda, para designar o documento: “Estamos recebendo
curriculos para a vaga de professor”; ou mesmo para designar contetdos e /ou
disciplinas: “O curriculo faz uma abordagem sobre educagéo ambiental”. Nesse
sentido, alerta o Llavador (1994), a palavra curriculo engana porque faz pensar
numa sé coisa, quando na verdade aborda uma multiplicidade de varias outras
interrelacionadas.

Preocupamo-nos com a perspectiva educacional, em que Silva (1999a) nos
apresenta a definigéo de curriculo como “uma prdtica cultural que organiza
experiéncias de aprendizagem, proporcionando significados e formas de
relagdo com o mundo”. Desse modo, a fung&o ndo seria apenas ensinar
conceitos e contextualizar fatos, mas também moldar a forma com que os
estudantes compreendem e se posicionam frente ao mundo. Embora a definigéo
nos traga significativa contribuicdo quanto a amplitude que tal discusséo
demanda, devemos ter em mente que “uma definig&o n&o nos revela o que &,
essencia|mente, o curriculo: uma definig&o nos revela o que uma determinada
teoria pensa o que o curriculo &” (Silva, 1999q, p. 14).



A origem do curriculo estd intimamente ligada & histéria da educagéo, portanto,
reflete as varias mudancgas e evolugdes que foram ocorrendo ao longo do
desenvolvimento da nossa sociedade e como a escola era demandada sobre o
que e como ensinar. Dos primérdios aos modelos contemporaneos, o curriculo
sempre foi moldado por interconexdes complexas entre os dmbitos social,
politico, cultural e didatico-pedagégico. Portanto, sim, podemos considerar a
escola e o curriculo como instrumentos de controle social.

Muito embora n&o haja total consenso sobre sua origem, sua génese remonta os
primérdios da educagdo formal e as mudancas ocorridas ao longo do tempo,
tendo sua existéncia registrada desde os sistemas educacionais mais antigos
até & contemporaneidade. Apple (1989) afirma que o curriculo n&o é algo que
nasceu pronto, mas sim uma construgdo histérica e social, moldada por
diferentes forcas e interesses ao longo do tempo. Existem relatos histéricos que
o termo "curriculo” tenha sido empregado pela primeira vez em 1633 na
Universidade de Glasgow, na Escécia, como sendo o curso a ser seguido pelos

alunos.

Entretanto, civilizag®des da antiguidade ja possuiam sistemas educacionais
estruturados com processos de ensino voltados principalmente para a
transmiss@io de conhecimentos prdticos, valores sociais e fortemente
determinados por interesses politicos e religiosos daqueles contextos histéricos.
Na Idade Média, sob a égide do poder da igreja, o curriculo estava centrado
em conteldo da teologia, filosofia e escoldstica, e tinha como principal objetivo
fortalecer a fé e a manuteng&o do poder por meio do dogma religioso. J& com
o advento da modernidade, durante o perl’odo da Renascencga, século XVII,
surgem as universidades. Apesar de destinadas a um publico muito seleto, as
universidades proporcionaram um aumento de propostas curriculares, maior
diversificagdo e a incluséo de disciplinas nas dreas de ciéncias naturais e

humanas.

Com a Revolugé&o Industrial (século XIX) e o consequente crescimento urbano,
uma demanda crescente por educacdo, sobretudo que atendesse ais demandas
sociais daquele contexto histérico, determinou o surgimento dos sistemas
educacionais publicos e de um novo conjunto de disciplinas. J& o século XX
marcou o avango da psicologia educacional e da pedagogia, momento que
teorias se difundem e passam a influenciar o curriculo, seja como um processo
dinamico, centrado no aluno, seja baseada nas experiéncias de aprendizado.



Embora esse seja o contexto histérico atual de constituigéio da concepcdio de
curriculo, muitos sdo os distanciamentos. Ainda encontramos na EJA a
necessidade de se pensar um curriculo préprio que, além de se aproximar da
realidade dos estudantes, possa pautar necessidades e vivéncias, respeitar
saberes j& construidos, proporcionando momentos de aprendizagem capazes
de articular conhecimentos prévios com conteddos especificos. Diante do
exposto, cabe-nos pensar em um curriculo préprio, com a participagéo dos
sujeitos envolvidos (estudantes, familias, profissionais e a comunidade em geral),
superando o mero "transplante do curriculo diurno”, numa tentativa de
homogeneizar propostas e recursos didaticos e humanos, retoma as concepcdes
mais tradicionais de curriculo e denotam um papel historicamente determinado
para a formagé&o do publico da EJA. Na sequéncia entenderemos algumas
teorias que concebem o curriculo de diferentes formas, para o atendimento de
diferentes propésitos.

Recapitulando

Chegamos ao final do primeiro tépico do curso! Vamos revisar os principais
pontos que exploramos até aqui:

Conceito de Curriculo:

Aprendemos que o curriculo é um termo polissémico, ou seja, possui
mdltiplos significados. Ele pode ser entendido como um conjunto de
contetdos e disciplinas, um documento que organiza experiéncias

de aprendizagem, ou ainda como uma prética cultural que molda
a relag&o dos individuos com o mundo. Segundo Silva (19994a), o
curriculo é uma prdtica que organiza experiéncias de
aprendizagem, proporcionando significados e formas de relagéo
com o mundo.



Evolucéo Histérica do Curriculo:

Vimos que o curriculo estd intimamente ligado & histéria da
educag&o, refletindo as mudangas sociais, poh’ticas e culturais de
cada época. Desde os sistemas educacionais antigos, passando

pela Idade Média, Renascenga, Revolug&o Industrial, até os
modelos contemporéaneos, o curriculo sempre foi moldado por
forcas e interesses diversos. Ele evoluiu de uma abordagem
centrada na religi&o e na filosofia para uma vis&o mais dinamica,
centrada no aluno e nas experiéncias de aprendizagem

Curriculo como Instrumento Politico-Cultural:

Percebemos que o curriculo n&o é neutro, mas sim um instrumento
politico-cultural que reflete valores, crencas e perspectivas sociais.
Ele tem o poder de moldar a formagé&o dos individuos e influenciar
a sociedade, seja reproduzindo estruturas de poder ou
promovendo transformagdes.

Desafios e Perspectivas:

Discutimos como o curriculo precisa ser pensado de forma
contextualizada, especialmente na Educagdo de Jovens e Adultos

Adotar um curriculo préprio para a EJA, muitas vezes baseado no
"transplante do curriculo diurno", é um desafio que precisa ser
superado.

(EJA), considerando as experiéncias e necessidades dos estudantes.

Reflexao Final

Ao final deste tépico, esperamos que vocé tenha compreendido que o curriculo
é muito mais do que uma lista de contetdos ou disciplinas. Ele é uma construgdo
histérica e social, que reflete as transformacdes da sociedade e tem o poder de
influenciar a formacdo dos individuos. Compreender sua génese, definicdes e
transformacdes é essencial para pensar em um curriculo que seja significativo,
inclusivo e transformador, especialmente na EJA.
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No préoximo tépico, vamos explorar as teorias curriculares e como elas
influenciam a pratica educativa. Até |4, continue refletindo sobre o papel do
curriculo na educagdo e como ele pode ser uma ferramenta de transformagdo
sociall

Bons estudos!

Material complementar

GADELHA, L.; SOARES, M. A. B.. TEORIAS CURRICULARES: uma leitura sobre seus
fundamentos e significados. Revista Espago do Curriculo, [S. |.], v. 14, n. Especial,
p. 1-11,2021. DOI: 10.15687 /rec.vl4iEspecial. 57068. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/0js2 /index.php /rec/article /view /57068. Acesso
em: 10 mar. 2025.

Referéncias

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo &s teorias

do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 1999a.

APPLE, Michael W. P. Educagéo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
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Teorias do
Curriculo

Vamos ao segundo tépico do curso! Aqui, adentraremos no universo das teorias
fundamentais para entender como o curriculo é concebido, organizado e
aplicado na pratica educativa.

Neste tépico, vocé vai conhecer as principais correntes tedricas que influenciam
a construgéo do curriculo, desde as perspectivas mais tradicionais até as
abordagens criticas e pés-criticas. Vamos explorar como cada uma dessas
teorias entende o curriculo e qual é o seu impacto na educagéo, especialmente
na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Vocé verd que as teorias tradicionais entendem o curriculo como um instrumento
para atender &s necessidades da sociedade, preparando os estudantes para o
mercado de trabalho. J& as teorias criticas, influenciadas por pensadores como
Paulo Freire e Karl Marx, questionam as estruturas de poder e veem o curriculo
como uma ferramenta de transformag&o social. Por fim, as teorias pdés-criticas
ampliam essa discuss&o, incorporando questdes de identidade, género, raga e
diversidade, propondo um curriculo mais inclusivo e multicultural.

Ao final deste tépico, vocé terd uma visdio clara de como essas teorias
influenciam a prdtica docente e a construgéo de um curriculo que seja
significativo e transformador para os estudantes da EJA.
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Objetivos

« Conhecer as principais teorias Curricu|ares, incluindo as tradicionais, criticas
e pods-criticas.

« Compreender os conceitos-chave de cada teoria, como funcionalismo,
reproducdo social, conscientizagé&o, identidade e diversidade.

« Analisar o impacto das teorias curriculares na prética docente e na
organizagdo do curriculo.

« Refletir sobre a aplicac&o das teorias criticas e pds-criticas na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), promovendo uma educagdo mais inclusiva e
transformadora.

« Identificar como as teorias curriculares podem contribuir para a construgéo
de um curriculo que valorize as experiéncias e as necessidades dos
estudantes.

Prepare-se para uma jornada de reflex&o e aprendizado sobre as teorias que
moldam o curriculo e sua aplicag&o na educagéo. Vamos em frente!

O curriculo tem sido objeto de estudos e andlises em diversas perspectivas
tedricas ao longo do tempo, ora enfatizando a eficiéncia da transmisséo de
conhecimento, ora questionando as estruturas de poder e enfatizando as
singularidades dos individuos.

Nesse sentido, c1|guns autores marcaram a constituicdo das teorias curriculares,
como: John Franklin Bobbitt (1918), em sua obra “The curriculum”, que representa
um marco na constituicdo da teoria sobre curriculo em sua vertente mais
conservadora; John Dewey, em sua obra “The child and the curriculum” (1902),
na vertente dos progressistas, concebia a educagdio n&o somente como uma
preparacdo para a vida adulta, mas também como uma oportunidade de
vivéncia direta de principios democrdticos; e Ralph Tyler, com a obra “Principios
bdsicos de curriculo e ensino” (1949), fortemente marcada pela selecdo e
organizagdo de experiéncias e conteldos educativos, pelo vinculo entre
curriculo e avaliag&o para inferir a eficiéncia da implementacéo dos curriculos;
entre outros.

A partir das diferentes abordagens, podemos agrupar as teorias do curriculo
em: n&o-criticas e/ou tradicionais, as criticas e as pds-criticas.

13



Nas teorias ndo-criticas, pautadas no funcionalismo, o curriculo é entendido
como instrumento para atender &s necessidades da sociedade, preparando os
estudantes para o mercado de trabalho, tornando-os “cidad&os iteis” &
sociedade. A partir de tal ética, o curriculo é organizado no intuito de
desenvolver conhecimentos e habilidades para o mundo do trabalho, sob a
l6gica da produgéo. Trata-se de uma concepgdo tradicional, que segue um
modelo de ensino convencional e centralizador, buscando apenas a reprodugéo
da estrutura social, uma vez que é técnica, fechada e descontextualizada, ndo
permitindo a formag&o emancipatéria dos estudantes, ou mesmo que estes
compreendam/almejem transformagdes sociais.

Essa perspectiva curricular, baseada no “utilitarismo dos conhecimentos”,
representa a mais conservadora dentre as tradicionais. As teorias tradicionais se
caracterizam pela abordagem tecnicista e convencional na organizagéo
curricular, destacando uma abordagem neutra, com foco na formagdo do
trabalho especializado.

Em contrapartida, as teorias criticas, pautadas no progressivismo, superam o
ideal de curriculo homogéneo, pois questionavam a estrutura de educagédo
vigente. Fundamentadas na teoria dialético-critica de Karl Marx, cujos
conceitos abordam a dominagdo, a|ienag&o e superestrutura, as teorias criticas
buscam entender o verdadeiro papel do curriculo na educagéo e questionar as
estruturas de poder as quais ele estd submetido. Em contraposigéo ao
funcionalismo, o progressismo demonstra interesse e destaca a experiéncia do
estudante na construgdo do curriculo. Nesse intuito, descreve Dewey (1916),
partindo de uma vis&o de curriculo flexivel e adaptado aos interesses e
necessidades dos estudantes, a pratica de ensino deve partir da valorizagéo da
investigac&o e experimentagéo de situagdes-problema, centrando no aluno e
promovendo a aprendizagem ativa/significativa.

No mesmo sentido, Freire (1970) relaciona o curriculo aos interesses dominantes
da sociedade, que manifesta injusticas sociais e marginaliza grupos sociais,
concebendo-o, portanto, como ferramenta de reproducdo de desigualdades
sociais. Paulo Freire afirma que o aluno deve ser o eixo central do processo de
ensino e aprendizagem, organizado a partir da selecdo de temas-geradores
em funcdo de sua relevancia sociall.



Nesse sentido, Silva (1999q, p. 33) reforca:

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do

contetdo explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu

funcionamento, as relacdes sociais do local de trabalho. As escolas
dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar
relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os
estudantes aprendem a subordinag&o. Em contraste, as escolas
dirigidas aos trabalhadores dos escales superiores da escala
ocupacional tendem a favorecer relag&es sociais nas quais os
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e
autonomia.

Nos anos 1960 e 1970, sob a égide de uma perspectiva multiculturalista, o pds-
estruturalismo trouxe significativas contribuicdes ao relacionar curriculo como
uma prdtica cultural e politica. Tais contribui¢des s&o sentidas no Brasil nos anos
1990, sobretudo anos 2000, como concepgdo pds-critica, em que o curriculo é
visto como campo de lutas politicas, de movimentos sociais e fonte de diversos
significados permeados por relagdes de poder.

Alguns dos conceitos retomados em tal abordagem s&o: raga, etnia, género e
sexualidade, tendo Tomaz Tadeu da Silva, em sua obra “Documentos de
identidade: uma introdug&o &s teorias do curriculo” (1999a), como um de seus
representantes. Em tal concepgéo, percebe-se a demanda por didlogo e
negociagdo como marcos nos processos de ensino e aprendizagem, assim como
o curriculo tornando-se um espago de mU|tip|as vozes, identidades, culturas,
conhecimentos e de diversidades sociais, capazes de melhor promover a
inclus&o em diferentes tempos, espacos e ritmos.

A Tabela abaixo, a partir das definicdes de Silva (1999a), nos ajuda a
sistematizar conceitos e concepgdes que fundamentam cada uma das teorias
curriculares.
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Tabela 1 - Conceitos e concepgdes das teorias curriculares

Teorias
Tradicionais

Teorias Criticas Teorias P6s-Criticas

Ensino Ideologia
. Reprodugéo Cultural e Social ldentidade, Alteridade
Aprendizagem .
Avaliacso Poder Diferenca
¢ . Classe Social Subjetividade
Metodologia o Co e .
s Capitalismo Significagdo do Discurso
Didatica . .. ~ ~
. Relagbes Sociais de Produgéo Representacéo Cultural
Organizacgéo e . s A -
. Conscientizagdo, Emancipagéo Género, Raga, Etnia,
Planejamento ) N .
L e Libertagao Sexualidade
Eficiéncia . . .
. Curriculo Oculto Multiculturalismo
Objetivos A
Resisténcia

Fonte: Silva (1999a).

Frequentemente, encontram-se Projetos Politicos Pedagdgicos e /ou Projetos
Pedagégicos de Curso, este Gltimo no caso da Educagdo Profissional, com
fundamentacdo tedrica que mesclam Teorias Criticas e Pés-Criticas na
construcdo e justificativa de proposta curricular para a EJA. Estariam entdo os
curriculos da modalidade alinhados com o contexto histérico-social? Seriam
estas propostas pautadas na identidade, nas experiéncias e singularidade dos
sujeitos? Estes seriam os referenciais para a organizagdo do trabalho
pedagdgico, que possibilitaria uma abordagem curricular aberta, flexivel,
adaptdvel e integrada para o estudante? Vejamos no préximo tépico as
diferentes abordagens curriculares e suas possibilidades para o trabalho
pedagdgico integrado.

Recapitulando

Vamos revisar os principais conceitos e reflexdes que exploramos até aqui.
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Teorias Tradicionais do Curriculo

Aprendemos que as teorias tradicionais, baseadas no
funcionalismo, entendem o curriculo como um instrumento para
atender &s necessidades da sociedade, preparando os estudantes
para o mercado de trabalho. O foco estd na transmissdo de
conhecimentos e habilidades técnicas, por meio de uma
abordagem tecnicista e centralizadora. O curriculo é visto como
neutro e descontextualizado, sem espaco para a formagdo critica
ou emancipatdéria dos estudantes.

Teorias Criticas do Curriculo

Exploramos como as teorias criticas, influenciadas por pensadores
como Karl Marx e Paulo Freire, questionam as estruturas de poder e
a reprodug&o das desigualdades sociais por meio do curriculo.
Essas teorias enfatizam a conscientizagéo e a emancipagéo dos
estudantes, propondo um curriculo flexivel e adaptado as suas
necessidades e interesses. O curriculo é visto como uma ferramenta
para transformagdo social, promovendo justica e igualdade.

Teorias Pés-Criticas do Curriculo

Vimos que as teorias pés-criticas ampliam a discusséo sobre o
curriculo, incorporando questdes de identidade, género, raga, etnia
e sexualidade. O curriculo é entendido como um campo de lutas
politicas e movimentos sociais, nos quais diferentes vozes e culturas
podem ser representadas. O foco estd na incluséo e na
valorizag&o da diversidade, promovendo um didlogo multicultural e
interdisciplinar.

Impacto na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Refletimos sobre como essas teorias influenciam a pratica docente
na EJA. As teorias criticas e pds-criticas, em pctrticu|ar, incentivam
os professores a valorizar as experiéncias prévias dos alunos,
promover a conscientizag&o sobre questdes sociais e trabalhar

com temas geradores que sejam relevantes para a vida e o
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trabalho dos estudantes. Isso permite que o curriculo da EJA seja
mais do que uma simples reproduc&o do ensino regular, mas uma
ferramenta de transformacéo e incluséo social.

Rellexao Final

Ao final deste tdpico, esperamos que vocé tenha compreendido que as teorias
curriculares n&o séio apenas conceitos abstratos, mas tém um impacto direto na
pratica educativa. Elas nos ajudam a refletir sobre o papel do curriculo na
sociedade e como ele pode ser uma ferramenta para promover a justica social,
a inclusdo e a transformacéo.

No préximo tépico, vamos explorar as diferentes abordagens curriculares, como
a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, e
como elas podem ser aplicadas na educacgdo, especialmente na EJA. Até 14,
continue refletindo sobre como as teorias curriculares podem contribuir para
uma educagdo mais significativa e transformadoral

Bons estudos!

Material complementar

GADELHA, L.; SOARES, M. A. B.. TEORIAS CURRICULARES: uma leitura sobre seus
fundamentos e significados. Revista Espago do Curriculo, [S. |.], v. 14, n. Especial,
p. 1-11,2021. DOI: 10.15687 /rec.vl4iEspecial. 57068. Disponivel em:

https: //periodicos.ufpb.br/ojs2 /index.php /rec/article /view /57068. Acesso
em: 10 mar. 2025.
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TOPICO 3
Diferentes

abordagens
curriculares

Neste terceiro tépico, vamos exp|orar as diferentes qbordagens curriculares,
essenciais para entender como o conhecimento pode ser organizado e
integrado no processo educativo.

Vocé vai conhecer conceitos como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, que representam diferentes niveis
de integragéo entre as disciplinas e dreas do conhecimento. Cada uma dessas
abordagens tem suas particularidades e impactos na forma como o curriculo é
construido e aplicado.

Vamos refletir sobre como essas abordagens podem ser utilizadas para
promover um curriculo mais integrado e significativo, especialmente na
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), onde a integrag&o de conhecimentos é
fundamental para atender as necessidades e experiéncias dos estudantes. Além
disso, discutiremos como a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
podem ser ferramentas poderosas para superar a fragmentagéo do
conhecimento e promover uma vis&io mais holistica e conectada da realidade.
Ao final deste tépico, vocé terd uma visdo clara das diferentes formas de
organizar o curriculo e como elas podem contribuir para uma educacgéo mais
dinémica, inclusiva e transformadora.
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Objetivos

« Compreender os conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

« Analisar as diferencas e semelhancas entre essas abordagens curriculares.

- Refletir sobre a importéancia da integrac@o de conhecimentos no curriculo,
especialmente na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA).

« Explorar como a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade podem
promover uma vis&o mais holistica e conectada da realidade.

. Identificar estratégias para aplicar essas abordagens na pratica educativa,
promovendo um curriculo mais integrado e significativo.

Prepare-se para uma jornada de descobertas sobre como o conhecimento
pode ser organizado e integrado de forma a promover uma educagdo mais
din&mica e conectada com a realidade dos estudantes. Vamos |4

A partir da reflex&o anterior, sobre as teorias curriculares, é possivel
compreender melhor as multiplas determinagdes as quais o curriculo pode estar
condicionado. As teorias curriculares mais recentes, de cunho critico e pés—
critico, retomam a necessidade de uma abordagem multifacetada, multicultural
e, sobretudo, historicamente contextualizada. As reflexdes nos permitem
contextualizar, compreender o significado e as implicagdes do curriculo, mas
também nos convidam a retomar os questionamentos inicialmente propostos.

Quais seriam as possibilidades efetivas de se pensar o curriculo a partir de
interacdes entre as disciplinas cientificas? Os diferentes niveis de interagéo
disciplinar nos remetem a conceitos que n&o sdo Unicos ou mesmo pacificados
pelos estudiosos do tema. Uma breve reviséo tedrica sobre os conceitos de
Disciplinaridade, Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade,
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade nos permitem constatar que estes
foram adquirindo corpo e significacéo ao longo das dltimas décadas, numa
tentativa de construcdo do conhecimento sob uma perspectiva multifacetada.

Morin (2002) destaca que o termo disciplina passa a ter ligag&o direta com o
conhecimento cientifico, principa|mente nos séculos XIX e XX, ao estabelecer
relagdo com o progresso da pesquisa cientifica. Nesse sentido, destaca o
cardter auténomo, seja pelo uso de uma linguagem particular, ou mesmo pelas
técnicas e teorias que utiliza na construgéo do conhecimento:
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[...] uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e que
institui nesse conhecimento a divisdo e a especializagéo do
trabalho respondendo & diversidade de dominios que as ciéncias
recobrem. Apesar de estar englobada num conjunto cientifico mais
vasto, uma disciplina tende naturalmente & autonomia pela
delimitag&o de suas fronteiras, pela linguagem que instaura, pelas
técnicas que é levada a elaborar ou a utilizar e, eventualmente,
pelas teorias que lhe sdo préprias (Morin, 2002, p. 37).

Koehler (1959) traz que a palavra disciplina, de mesma origem do termo
discipulo, do latim “discipulus”, que significa ensino, instrugéo, método de ensino,
matéria de ensino, mas também significa sujeicdo, ordenagdo. Enquanto
processo, a disciplinarizagéo do conhecimento tem inicio a partir do século XV,
com o avango cientifico, a consolidag&o do pragmatismo e a autonomia das
diversas dreas que, entre outros aspectos, conduziram a um processo de
tipificagdo e categorizagdo do conhecimento.

A multidisciplinaridade, na perspectiva de Gusdorf (1990), é equivalente &
pluridisciplinaridade, ou seja, estd fundamentada na justaposicéo de ideias e,
hierarquicamente, localizada no primeiro nivel em termos de interagéo entre as
disciplinas.

Desse modo, a interdisciplinaridade é um exercicio, no plano de organizagéo
do curriculo, que visa minimizar os enrijecimentos e subdivisdes na construgdo do
conhecimento, mas também conduzir & universalidade do conhecimento
cientifico de forma integrada. Nesse sentido, s&o menores os limites e
possibilidades reais de promocé&o de um curriculo integrado do que
interdisciplinar. A Figura 1, na sequéncia, organiza os diferentes niveis de
interacdo entre as disciplinas a partir do Modelo de Jantsch.
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Figura 1 — Modelo de Jantsch

Modelo de Jantsch

MULTIDISCIPLINARIDADE
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a uma finalidade comum dos /):@p
sistemas. rd
/ \. 53'\\
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Fonte: Adaptado de Silva (1999b).

Uma definicdo de multidisciplinaridade aparece em Nicolescu et al. (2000), em
que é concebida como a busca por integragéo de conhecimento por meio de
um objeto de estudo, uma mesma ou por vdrias disciplinas ao mesmo tempo,
trazendo contribuigdes significativas a uma disciplina em especifico. Em termos
de interacdo, na mu|tidiscip|inc1ric|c1c|e, como observamos na figura, ndo existe
interacdo entre as vdrias disciplinas. J& na pluridisciplinaridade existem niveis
de interacdo que compdem o estudo, projeto ou objetivo.

Na abordagem interdisciplinar, tal qual nas anteriormente apresentadas, ndo ha
uma negagdo das disciplinas, mas sim uma sustentagéo a partir do seu
desenvolvimento. Existe, portanto, uma preocupagdo com a unidade do saber
ancorada na inteligibilidade e dominio do conhecimento como forma de se
alcangar e/ou se aproximar da totalidade do saber de uma dada realidade
(Gusdortf, 2006, p. 56). Podemos afirmar, portanto, que existe uma “aventura”
fora do dominio préprio da linguagem e das técnicas de determinada
disciplina.
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Domingues (2005) afirma que as experiéncias interdisciplinares apresentam trés
caracteristicas bdsicas: a aproximagéo de campos disciplinares diferentes para
a solugdio de problemas especificos; compartilhamento de metodologias; e a
criag&@o de novas disciplinas a partir da cooperagéo /fuséio entre campos.

A partir de niveis mais profundos de interacdo, a transdisciplinaridade sugere
uma ordem de fusdo unificadora aprofundada, ultrapassando e transcendendo
barreiras disciplinares, a partir de vdrios significados e contextos atribuidos. Ou
seja, trata-se de um horizonte de possibilidades de interacdo para as ciéncias e
o processo de construg&io do conhecimento cientifico.

Atualmente, uma das questdes que permeiam o debate acerca do curriculo se
refere ao nivel de interagdo entre as diferentes dreas, discip|inas, atividades e
conteddos que comportam o conhecimento cientifico e escolar. Algo que parece
se materializar em tal discussdo é que a interdisciplinaridade tem sido
concebida como uma “tendéncia” imprescindivel, traduzida nas mais diferentes
proposig&es: curriculo integrado, curriculo interdisciplinar, curriculo globalizado,
entre outros. Partindo da concepgdio de que o curriculo é determinado de vérias
maneiras, alvo de vdrios interesses, ndo podemos deixar de refletir sobre os
discursos embutidos, os quais, no atendimento a contextos hegeménicos, podem
conter prescricdes do que e como ensinar em sistemas educativos. Nesse
sentido, estamos nos referindo a uma concepcédo da interdisciplinaridade mais
como um método de trabalho pedagdgico do que como um procedimento
técnico-cientifico.

Recapitulando

E chegamos ao final do terceiro tépico do nosso curso! Vamos revisar os
principais pontos que exploramos até aqui.

Teorias Tradicionais do Curriculo

Aprendemos que a multidisciplinaridade é uma abordagem em que
as disciplinas s&o justapostas, mas ndo hd cooperacdo ou
integragé&o entre elas. E um sistema de um s nivel, com objetivos

miltiplos, mas sem interag&o entre as dreas do conhecimento.
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Pluridisciplinaridade

Envolve cooperagéo entre as disciplinas, mas ainda sem uma
coordenagéo clara. As disciplinas trabalham juntas, mas mantém
suas fronteiras bem definidas.

Interdisciplinaridade

Vimos que a interdisciplinaridade é uma abordagem mais
integrada, em que as disciplinas cooperam de forma coordenada,
buscando objetivos comuns. Ela promove a unidade do
conhecimento e a resolugéo de problemas de forma mais holistica.

Transdisciplinaridade:

Discutimos como essas abordagens podem ser aplicadas na
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), promovendo um curriculo mais
integrado e significativo. A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, em particular, séio ferramentas poderosas
para superar a fragmentag&o do conhecimento e atender as
necessidades dos estudantes.

Rellexao Final

Ao final deste tépico, esperamos que vocé tenha compreendido que a forma
como organizamos o curriculo tem um impacto direto na qualidade da
educagdo. As abordagens multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar oferecem diferentes caminhos para integrar conhecimentos e
promover uma vis&o mais conectada e holistica da realidade. Essas abordagens
s&o especialmente relevantes para a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), pois a
integragdo de saberes e a valorizag@o das experiéncias dos estudantes s&o
fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos.
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No préximo tépico, vamos explorar o curriculo integrado na Educagéo
Profissional de Jovens e Adultos, aprofundando como essas abordagens podem
ser aplicadas na prética para promover uma educagéo que dialogue com as
necessidades do mundo do trabalho e da vida cotidiana dos estudantes.
Veremos como o trabalho, como principio educativo, e a formagéo politécnica
podem ser pilares para a construgéo de um curriculo que seja ao mesmo tempo
técnico, critico e transformador.

Até 14, continue refletindo sobre como as abordagens curriculares discutidas
neste tépico podem ser aplicadas na EJA, especialmente na perspectiva de um
curriculo integrado que prepare os estudantes n&o apenas para o mercado de
traba|ho, mas para a vida em sociedade.

Bons estudos!

Material complementar

DA SILVA, Clebson Gomes; DE PINHO, Maria José; VIDAL, Rita de Cdssia Castro;
FERNANDES, Jessica Cristina Santos. INTERDISCIPLINARIDADE EM CURRICULO E
PROJETOS: PERSPECTIVAS CRITICAS. Revista Nova Paideia - Revista
Interdisciplinar em Educagéo e Pesquisa, [S. |.], v. 4,n. 2, p. 23-44,2022. DOI:
10.36732 /riep.v4i2.136. Disponivel em:

https: //ojs.novapaideia.org/index.php /RIEP /article /view /136. Acesso em: 10
mar. 2025.
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Topico 4
Curriculo Integrado

na Educacao de
Jovens e Adultos

Vamos ao quarto tépico do curso! Neste momento, mergulharemos no conceito
de curriculo integrado e sua aplicag&o na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
Este tépico é especialmente importante porque conecta as discussdes tedricas
que vimos até agora com a prdtica educativa, mostrando como o curriculo pode
ser uma ferramenta poderosa para promover uma educagéo mais significativa e
transformadora.

Aqui, vamos explorar como o curriculo integrado se baseia em principios como a
interdisciplinaridade, o trabalho como principio educativo e a formagéo
politécnica. Esses conceitos s&o fundamentais para construir um curriculo que
dialogue com as necessidades dos estudantes da EJA, integrando
conhecimentos tedricos e prdticos, e preparando-os tanto para o mundo do
trabalho quanto para o exercicio da cidadania.

Além disso, vamos refletir sobre os desafios e as possibilidades de implementar
um curriculo integrado na EJA, considerando as especificidades desse publico e
as demandas socioeconémicas e culturais que eles trazem para a sala de aula.
Veremos como o curriculo integrado pode ser uma resposta as limitagdes do
curriculo tradiciona|, promovendo uma educagdo mais inc|usiva, flexivel e
adaptada &s realidades dos estudantes.

Ao final deste tépico, vocé terd uma viséio clara de como o curriculo integrado
pode ser aplicado na prdtica, contribuindo para a formagéo integral dos
estudantes da EJA.
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Objetivos

« Compreender o conceito de curriculo integrado e seus principios
fundamentais, como a interdisciplinaridade e o trabalho como principio
educativo.

« Analisar a importancia da formagé&o politécnica na construgéo de um
curriculo que integre conhecimentos tedricos e prdticos.

« Refletir sobre os desafios e as possibilidades de implementar um curriculo
integrado na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

« Explorar estratégias para promover a integragéo entre os componentes
curriculares, considerando as necessidades e experiéncias dos estudantes da
EJA.

« Identificar como o curriculo integrado pode contribuir para uma educacdo

mais inclusiva, flexivel e transformadora.

Prepare-se para uma jornada de reflex&o e aprendizado sobre como o
curriculo integrado pode ser uma ferramenta poderosa para promover uma
educacdo que dialogue com as necessidades dos estudantes da EJA. Vamos 14!

A leitura até aqui nos permitiu elucidar alguns dos questionamentos iniciais, mas
certamente nos abre um conjunto de outros, sobretudo os relacionados ao
entendimento da proposta curricular que se desenhou para o piblico da EJA.
Qual a concepgéo do curriculo para a EJA? Como ela tem sido pensada e
construida nos projetos pedagégicos? Sob qual perspectiva tedrica tem se
consolidado?

Esses e outros questionamentos se apresentam como campo de pesquisa e
demandam estudos aprofundados e contextualizados, passando pela
compreens&o e até a aplicagéo dos instrumentos da politica educacional, bem
como pelos seus desdobramentos junto & comunidade e gestdo escolar.
Contudo, em se tratando das especificidades demandadas pelo publico da EJA,
o desafio de constituir um curriculo que traduza os anseios da modalidade
perduram.

Partiremos aqui da premissa de que, em se tratando do curriculo para a EJA, se
estabelece a “interdisciplinaridade como principio”, vez que, no contexto de
formacdo para a vida e para o mundo do trabalho, esta se apresenta
intrinsecamente ligada & necessidade de compreensé&o da vida e do mundo sob
diferentes perspectivas.
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A partir de tal principio, constitui-se o “curriculo integrado como método” de
exercicio da interdisciplinaridade, como um exercicio de didlogo e
colaboragéo entre as disciplinas, evitando-se a estrutura fragmentada na
construcdo do conhecimento. Neste sentido, a concepgéo de método caminha,
necessariamente, no sentido da perspectiva histérico-dialética de construgéo
do conhecimento em uma sociedade economicamente determinada. Nesse
sentido, a perspectiva histérico-dialética permite a compreenséo dos processos
de construcdo das rea|idades, subjetividades e seus desdobramentos, buscando
a transformacdo a partir da pratica educativa.

A denominagéo de curriculo integrado tem sido utilizada como uma tentativa de
contemplar uma compreensdo global do conhecimento, bem como de promover
o exercicio da interdisciplinaridade na sua construgéo, fugindo de uma viséo
hierdarquica, classificatéria e dogmatica do conhecimento (Santome, 1998).

Bernstein (1996) comenta que, na organizag&o do conhecimento escolar, existe
elevado grau de classificagéo que emana de abordagens unilateralmente
disciplinares. Segundo o autor, o curriculo e as préprias disciplinas dispdem de
“cédigos” que podem ser integrados, abandonando o que denomina “cédigo
coleg&o” em direcéo a “cédigo integrado”.

Alguns conceitos se apresentam na incorporag&o da perspectiva integrada na
pratica educativa e nos remetem novamente ao eixo epistemolégico da
organizagdo curricular, s&o eles: a formagdo po|itécnica e omnilateral,
educagdo tecnoldgica ou politécnica e o trabalho como principio educativo, o
qual inicialmente nos propomos abordar.

Conforme Ciavatta, no Diciondrio da Educagdo Profissional em Sadde (2008, p.
408), "o trabalho como principio educativo remete as relagdes entre o trabalho
e a educacdo, concebendo o cardter formativo do trabalho e da educacao
enquanto agdo humanizadora”. J& em 1990, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente materializa tal concepgéo como “a atividade laboral em que as
exigéncias pedagdgicas, relativas ao desenvolvimento pessoal e social do
educando tém preva|éncia” (ECA, 1990, § 1°, artigo 68). A educagdo profissiona|,
na Reso|ug&o n.° 06, de 20 de setembro de 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
destaca que, a partir de tal perspectiva, o trabalho deve ser assumido como
principio educativo & medida que estabelece relagéo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, organizada em uma proposta politico-pedagégica e de
desenvolvimento curricular (Brasil, 2012).
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Estamos nos referindo &s propostas politico-pedagdgicas que associam no
curriculo uma estreita relagdo entre educacdo e trabalho? O processo
formativo estaria condicionado & formagéo para o mundo do trabalho? A
mesma re|ag&o social de trabalho, da atual sociedade capita|ista, que divide o
homem em classes, n&o reproduziria a mesma diviséio na educacgdo? Nesse
sentido, Saviani (2007) destaca que, com o surgimento da escola, a relagéo
entre trabalho e educagdo também assume uma dupla identidade, vez que
remete a pensar e associar teoria e prdtica social. O autor nos auxilia na
compreens&o, ndo somente do trabalho como principio educativo, mas também
quanto a seus desdobramentos na concepgdio de educagdo tecnolégica ou
politécnica. Para tanto, a politecnia

[...] postula que o processo de trabalho desenvolve, numa unidade
indissoldvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto
dessa concepcdo é de que n&o existe trabalho manual puro, e nem
trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a
concomitancia do exercicio dos membros, das mdos, e do exercicio
mental, intelectual. Isso estd na prépria origem do entendimento da
realidade humana, enquanto constituida pelo trabalho [...] (Saviani,
1989, p. 8).

Desse modo, a proposta de curriculo integrado, na Educagdo Profissional de
Jovens e Adultos, retoma a perspectiva de formacdo politécnica e
omnilateralidade. O conceito de formag&o omnilateral, apesar de ndo ter sido
desenvolvido por Marx, retoma pressupostos de sua teoria, vez que destaca o
papel de formagdo do trabalho ligado & instrugdo, analisando n&o somente a
antologia do trabalho na vida do homem enquanto ser social, mas como algo
que também demanda compreens&o quanto & insercdo histérico-politica dos

sujeitos.

Frigotto (2012) destaca o papel da formagé&o omnilateral na construgéo de um
projeto de uma nova sociedade, pautada no trabalho, conhecimento, ciéncia,

tecnologia e cultura:
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A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos
educativos que a ele se articulam direciona-se num sentido
antagénico ao idedrio neoliberal. O desafio é, pois, a partir das
desigualdades que s&o dadas pela realidade social, desenvolver
processos pedagdgicos que garantam, ao final do processo
educativo, o acesso efetivamente democrdtico ao conhecimento
na sua mais elevada universalidade. N&o se trata de tarefa fécil e
nem que se realize plenamente no interior das relagdes sociais
capitalistas. Esta, todavia, é a tarefa para aqueles que buscam
abolir estas relagdes sociais (Frigotto, 2012, p. 270).

Na educagdo profissional, o desafio se apresenta de forma concisa pelo
Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004, que, ao estabelecer diretrizes e bases
da educagdo nacional, cria o Ensino Médio Integrado a Educag&o Profissional,
demandando n&o somente a criag&o do curriculo integrado nos projetos
politico-pedagégicos, mas também uma maior reflexdo quanto & pratica
pedagdgica. Com a aprovagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Profissional, por intermédio do Parecer CNE /CEB n.° 11/12, em maio
de 2012, o curriculo integrado assume mais um viés formativo.

Nesta proposta temos uma articulagéo entre a formagé&o geral, ensino
propedéutico, e a formagéo profissional a partir de um inter-relacionamento
entre teoria e a prdtica, o que demanda a integragdo entre os vdrios
componentes curriculares e um maior vinculo entre as a¢des relacionadas ao
ensino, pesquisa e a extensdo.

Em tal perspectiva, a formagdo politécnica n&o é entendida como a formagéo
pautada no ensino das vdrias técnicas, mas sim nos fundamentos histéricos,
cientificos e tecnolégicos que auxiliam na trajetéria académica do estudante.
Desse modo, essa formag&o ndo € a profissionahzagdo em si, mas sim o modo de
organizag&o do ensino, que além de oportunizar o fundamento do
conhecimento técnico, possibilita também a compreensdo das bases cientificas
que orientam o processo de produgé&o (Saviani, 2007).
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Em termos organizacionais, ao nos depararmos com um PPC - Projeto
Pedagdgico de Curso - da Educagdo Profissional de Jovens e Adultos, ¢ comum
observar uma organizag&o em trés nicleos: bésico (disciplinas da formagéo
propedéutica), integrado (resultante do exercicios de integragéo entre a
formacdo basica e técnica) e profissional (essencialmente técnica). Muito
embora se observe a busca pela integragéo, n&o hd uma metodologia clara
quanto & forma com que se desdobrard a integragéo entre os conhecimentos.

Sobre essa problematica, que envolve a materializagéo do curriculo integrado,
certamente, parte dela diz respeito ao planejamento, pois estamos aqui nos
referindo ao didlogo entre as dreas, em tentativas de docéncia compartilhada,
produgdo de materiais diddticos, instrumentos avaliativos conjuntos, agdes
ampliadas que se consolidam na associagdo entre teoria e prdtica, na
realizag&o de pesquisas e também no campo da extensdo. Todas essas s&o
atividades que demandam tempo considerdavel de planejamento, que muito
extrapolam a semana de planejamento docente que inicia os anos letivos ou
mesmo os semestres, pois demandam planejamento pedagdgico continuo.

Um conjunto de proposig&es, quanto a implementagéo do curriculo integrado na
educacdo profissional, s&o encontradas em Silva (2012) que, ao discutir PROEJA
no IFSC - Instituto Federal de Santa Catarina, estabelece reflexdes sobre o
planejamento coletivo e propde o trabalho pedagégico com conceitos, temas e
eixos integradores (quadro abaixo); o uso de temas geradores; a pesquisa
como ponto de partida; o acolhimento como estratégia de integracdo; as
histérias de vida na integragéo curricular, entre outras.

Tabela 2: Trabalho com temas, conceitos e eixos integradores

Conceitos Eixo Integrador

. Tecnologia .
Avancgos técnicos o Tecnologia e
o . Industrializagcéo
na area industrial Mundo do Trabalho
Trabalho

Recursos Hidricos
Agua Meio Ambiente
Sociedade

Meio Ambiente e
Sociedade
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Diferenca entre Género Familia Relagbes de Género
homens e mulheres Propriedade na sociedade atual

Fonte: Silva (1999a).

Muito embora haja docentes que compreendam as demandas para o trabalho
pedagdgico, por compartilharem entendimento sobre curriculo integrado e seus
desdobramentos, existe ainda muita resisténcia, por parte de outros, até mesmo
pelo desconhecimento. Soma-se ainda o baixo investimento em formagéo
continuada de professores, por parte das instituicdes/unidades escolares, em
prol de uma unificagéo da equipe, seja na concepgdo, seja nas agdes a serem
desenvolvidas. E preciso destacar ainda as demandas por recursos e
investimentos em infraestruturas adequadas, como laboratérios, equipamentos,
espagos de estudo e atendimento a estudantes e docentes, demais insumos para
o ensino, pesquisa e extensdo, que possam coadunar esforcos e viabilizar
projetos integradores na promogdo da educagéo profissional.

Recapitulando

Chegamos ao final do quarto tépico! Vamos revisar os principais pontos que
exploramos até aqui, conectando-os com as discussdes do tépico 5 sobre os
marcos legais que influenciam a construg&o do curriculo.

Curriculo Integrado

Aprendemos que o curriculo integrado é uma proposta que busca
superar a fragmentacdo do conhecimento, promovendo a
interdisciplinaridade e o trabalho como principio educativo. Ele
visa integrar conhecimentos tedricos e praticos, preparando os
estudantes tanto para o mundo do trabalho quanto para o
exercicio da cidadania.
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Formacéo Politécnica e Omnilateralidade

Exploramos como a formagé&o politécnica e o conceito de
omnilateralidade s&o fundamentais para o curriculo integrado.
Esses conceitos destacam a importéncia de uma educagéo que va
além da profissionalizag&o, promovendo a compreensdo das bases
cientificas, tecnolégicas e culturais que orientam o processo de
produgdo.

Desafios na Implementacéo

Refletimos sobre os desafios de implementar um curriculo integrado
na EJA, como a necessidade de planejamento pedagégico
continuo, a formqg&o docente e a infraestrutura adequada. Esses
desatfios s&o amplificados quando consideramos os marcos legais a
serem discutidos no tépico 5, que muitas vezes ndo s&o suficientes
para garantir uma educagdo de qualidade e inclusiva.

Estratégias para a Pratica

Discutimos estratégias para promover a integrag&o curricular,
como o uso de temas geradores, a pesquisa como ponto de partida
e o trabalho com histérias de vida. Essas estratégias séio essenciais
para construir um curriculo que dialogue com as necessidades e
experiéncias dos estudantes da EJA.

Rellexao Final

Ao final deste tdpico, esperamos que vocé tenha compreendido que o curriculo
integrado é uma proposta poderosa para promover uma educagéo mais
significqtiva e transformadora, especiq|mente na EJA. No entanto, sua
implementacgé&o enfrenta desafios significativos, muitos dos quais estdo
relacionados aos marcos legais discutidos no préximo tépico.



A LDB e a BNCC s&o importantes, pois estabelecem diretrizes e bases para a
educacdo, mas ndo s&o suficientes para garantir uma educacdo de qualidade e
inclusiva. A BNCC, por exemplo, traz um discurso de interdisciplinaridade, mas
muitas vezes ndo oferece as ferramentas necessdrias para que isso se
concretize na prdtica. Além disso, a falta de investimento em formag&o docente,
planejamento pedagdgico e infraestrutura dificulta a implementac&o de um
curriculo integrado que dialogue com as necessidades dos estudantes da EJA.

No préximo tépico, vamos explorar os marcos legais da construgéo do curriculo,
pois é essencial que estes sejam acompanhados de politicas piblicas que
garantam os recursos e as condigdes necessdrias para que o curriculo integrado
seja efetivamente aplicado. Isso inclui a promogdo de um didlogo mais préximo
com a comunidade e os estudantes, para que o curriculo realmente atenda as
suas necessidades e promova uma educagéo transformadora.

Por fim, retomaremos as discussdes realizadas ao |ongo do curso no intuito de
ratificar a importéncia do curriculo integrado para a construgéo de uma
educacg&o mais inclusiva e de qualidade. Até |4, continue refletindo sobre como
o curriculo integrado, aliado a marcos legais mais efetivos, pode ser uma
ferramenta poderosa para transformar a educagao!

Bons estudos!

Material complementar

ALVES, Telma. Curriculo Integrado na Modalidade EJA: a pedagogia de projetos
no PROEJA. Revista Contexto & Educacéo, [S. |.], v. 35, n. 112, p. 155-169, 2020.
DOI: 10.21527 /2179-1309.2020.112.155-169. Disponivel em:

https: //www.revistas.unijui.edu.br /index.php /contextoeducacao /article /view/
10359. Acesso em: 10 mar. 2025.

36


https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/10359
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/10359

Referéncias

BERNSTEIN, Basil. A estruturagéo do discurso pedagégich: classe, cédigo e

controle. Petrépolis: Vozes, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagéo omnilateral. In: CALDART, Roseli; PEREIRA,
Isabel Brasil;: ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio (orgs.). Dicionario da
educagéo do campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saide Joaquim

Venancio; S&o Paulo: Expresséo Popular, 2012.

PEREIRA, Isabel Brasil; LIMA, Jolio César Franca. Dicionéario da Educacéo
Profissional em Saude. 2. ed. rev. ampl. Rio de Janeiro: EPSIV, 2008.

SANTOME, Jurjo. Globalizagéo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SAVIANI, D. Sobre a concepgéo de politecnia. Ministério da Saude. Rio de
Janeiro: Politécnico da Saide Joaquim Venancio, 1989.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educagdo: fundamentos ontolégicos e histéricos.
Revista Brasileira de Educagéio, v. 12, n. 34, p. 152-165, jan./abr. 2007.

SILVA, Adriano Larentes da. Curriculo integrado. Florianépolis: IFSC, 2014.

37



TOpico 5
Marcos Legais de

Construcao do
Curriculo

Vamos ao Ultimo tépico do curso! Neste momento, exploraremos os marcos
legais que fundamentam a construgdo do curriculo no Brasil, a partir da Primeira
Republica, e como eles impactam a educagéo, especialmente a Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA). Este tdpico é crucial porque nos permite entender como
as politicas publicas e as legislagdes educacionais influenciam a organizagéo e
a implementagé&o do curriculo nas escolas.

Analisaremos os principais marcos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Programa
Nacional de Integragéo da Educagéo Profissional com a Educagéo Bdsica na
Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA). Esses instrumentos
legais s&o fundamentais para garantir o direito & educagéo e estabelecer
diretrizes curriculares que atendam &s necessidades dos estudantes.

Além disso, vamos refletir sobre os desafios e as |imitagées desses marcos |egais,
especialmente no que diz respeito & implementagéo de um curriculo que seja
verdadeiramente inclusivo e adaptado as realidades dos estudantes da EJA.
Veremos como, apesar dos avancos, ainda hd muito a ser feito para garantir
que as politicas educacionais se traduzam em prdticas pedagdgicas efetivas e
transformadoras.

Ao final deste tépico, vocé terd uma visdo clara de como os marcos legais
influenciam a construgéo do curriculo e quais s&o os desafios que ainda
precisam ser superados para promover uma educagdo de qualidade e inclusiva.
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Objetivos

« Conhecer os principais marcos legais que influenciam a construgéo do
curriculo no Brasil, como a LDB, a BNCC e o PROEJA.

« Compreender o papel desses marcos legais na garantia do direito &
educacgdo e na organizag&o do curriculo escolar.

« Analisar os impactos da BNCC na educag&o, especia|mente na EJA, e
discutir suas limitacdes e desafios.

. Refletir sobre os desafios de implementacéo de um curriculo inclusivo e
adaptado &s necessidades dos estudantes da EJA.

- Identificar possiveis agdes e politicas que possam contribuir para superar os
desafios e promover uma educagdo mais inclusiva e de qualidade.

Prepare-se para uma jornada de reflex&o sobre como as politicas publicas e as
legislages educacionais influenciam a construgéo do curriculo e a pratica
pedagdgica. Vamos |4!

A construg&o de uma cronologia de marcos legais, na consolidagéo de
propostas curriculares no Brasil, pode remontar ao periodo colonial e aos
primérdios da educagéo jesuitica. Como o intuito é construir um panorama das
determinantes atuais, essa construgdo tomou a Primeira Repdbhca como marco
temporal. Nesse sentido, desponta a Lei Saraiva, n.° 1.331/1889 que estabelecia
o ensino primdrio como obrigatério, mas ndo necessariamente uma proposta
curricular nacional uniforme.

A Era Vargas, de 1930 a 1945, foi marcada pela Reforma Francisco Campos que,
através da Lei n.° 4.024 /1939, criou o Ensino Primdrio (1* a 4° série), o Ensino
Complementar (5° a 8° série) e o Ensino Técnico, agora com a introdug&o de um
curriculo nacional minimo. No contexto ditatorial, a Reforma educacional,
pensada a partir da Lei n.° 5.692 /1971, introduziu a Educagéo Profissional como
parte do Ensino Médio, estabelecendo um curriculo técnico—profissioncﬂizante
em paralelo ao curriculo regular.
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Com a redemocratizagdo, a Constituigdo Federal de 1988, estabeleceu a
educagdo como direito de todos e dever do Estado, estabelecendo bases para
uma educagdo nacional mais inclusiva e democrdtica, reafirmada pela LDB, Lei
n.° 9.394 /1996, ainda concebida como principal legislagé&o educacional do
pais. Com a legislag&o foram estabelecidos principios e diretrizes para o
curriculo escolar, dando autonomia para as escolas e redes de ensino definirem
seus curriculos, elaborarem seus projetos pedagdgicos a partir dos parametros
nacionais. Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) foram instituidos pelo
MEC - Ministério da Educagé&o e do Desporto, em 1997 e 1998, respectivamente,
0s PCNs de 1° a 4° séries e de 5 a 8° séries.

Quanto a EJA, a LDB/1996 ainda a incluiv como modalidade de ensino
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continvidade de estudos na idade
apropriada. No ano de 2014, o PNE - Plano Nacional de Educagéo, aprovado
pela Lei n.° 13.005, estabeleceu metas e estratégias para a educagdo brasileira,
incluindo a ampliagdo do acesso e a melhoria da qualidade da EJA.

Em 24 de junho de 2005 ¢ criado, pelo Decreto n.° 5.478, o PROEJA - Programa
Nacional de Integrac@o da Educagéo Profissional com a Educagéo Bésica, na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Inicialmente ofertado pela Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica, a partir do Decreto n.° 5.840,
de 13 de julho de 2006, foi ampliado em termos de abrangéncia podendo
também ser adotado por instituicdes piblicas de ensino estaduais e municipais.

Em 22 de dezembro de 2017, foi publicada a Resolug&io CNE/CP n.° 2, que
instituiu e orientou a implantag&o da BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
tornando suas diretrizes obrigatérias ao longo das etapas e respectivas
modalidades no dmbito da Educagdo Bdasica. A partir da resolugéo, séo
estabelecidos conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver ao longo da educagéo bdésica, inclusive os
estudantes da EJA. Muito discutida no meio académico, em parte pela forma
com que foi estabelecida, sem a devida participagéo social e dentro de um
contexto de disputas politicas, a BNCC & alvo de muitas criticas. Parte dessas
criticas se deve & homogeneizagdo do curriculo e a simplificac@o dos objetivos
das disciplinas.
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Paralelo aos marcos legais apresentados, quanto & constituicdo do curriculo,
foram sendo implementadas politicas visando & ampliagéo do tempo escolar e
& inclusdo de estudantes com deficiéncia e necessidades especiais, o que
passou, em diferentes niveis e proporgdes, a impactar o processo de
elaboracdo e implementacéo das propostas curriculares no pais.

Recapitulando

Chegamos ao final do quinto tépico do curso! Vamos revisar os principais pontos
que exploramos até aqui.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)

Aprendemos que a LDB é o principal marco legal da educagdo
brasileira, estabelecendo as diretrizes e bases para a organizagéo
do sistema educacional. Ela garante o direito & educagéo para

todos, incluindo os estudantes da EJA, e estabelece a educagdo
como um dever do Estado.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Exploramos como a BNCC define os conhecimentos, competéncias
e habilidades essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao |ongo da eduoag&o bdsica. No entanto, discutimos

também as criticas & BNCC, especialmente no que diz respeito &
homogeneizacdo do curriculo e & falta de participacéo social em
sua elaboracéo.
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PROEJA e Educacgéo Profissional

Refletimos sobre o PROEJA, um programa que busca integrar a
educagdo profissional com a educagdo bdsica na modalidade EJA.
Apesar de ser uma iniciativa importante, ainda hd desafios
significativos na implementac&o de um curriculo integrado que
dialogue com as necessidades dos estudantes.

Desafios de Implementacéao

Vimos que, apesar dos avangos trazidos pelos marcos legais, ainda
h& muitos desafios na implementagdo de um curriculo inclusivo e
adaptado &s realidades dos estudantes da EJA. A falta de
investimento em formagdo docente, planejamento pedagdgico e

infraestrutura s&o alguns dos principais obstdculos.

Ao final deste tdpico, esperamos que vocé tenha compreendido que os marcos
legais s&o um ponto de partida importante, mas n&o sé&o suficientes para
garantir uma educagdo de qualidade e inclusiva. A LDB, a BNCC e o PROEJA
estabelecem diretrizes e bases para a educagéo, mas ainda hd muitos desafios
a serem superados, especialmente na implementacdo de um curriculo que
dialogue com as necessidades dos estudantes da EJA.

E essencial que as politicas piblicas sejam acompanhadas de investimentos em
formag&o docente, planejamento pedagdgico e infraestrutura, além de
promover um didlogo mais préximo com a comunidade e os estudantes. Somente
assim poderemos construir uma educacdo que seja verdadeiramente inclusiva,
flexivel e transformadora.



Material Complementar:

De MELLO, Guiomar Namo. Curriculo da Educacéo Basica no Brasil:
concepgdes e politicas. Setembro, 2014. Disponivel em:
https: //movimentopelabase.org.br /wp-

content/uploads /2015 /09 /guiomar_pesquisa.pdf. Acesso em: 10. mar. 2025,
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Disponivel em: http: / /www.planalto.gov.br /ccivil_03 /leis /19394.htm. Acesso
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Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag&o Profissional Técnica
de Nivel Médio. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 21 set. 2012.
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£lgumas

consideracoes

Este curso se propés a partir de uma revis&o tedrico-conceitual, estabelecer
didlogos e reflexdes que, de alguma maneira, possam contribuir para a
proposic&o e/ou implementagéo de uma proposta curricular para a Educagéo
Profissional de Jovens e Adultos.

O curriculo escolar, enquanto documento normativo, compreende objetivos no
processo de ensino e aprendizagem e é um norteador da prética docente. E
preciso concebé-lo como um documento condicionado a um projeto de
sociedade e de mundo que se quer. Por intermédio das politicas educacionais e
de seus instrumentos, vdrios sdo seus desdobramentos na pratica docente, que
exige, na etapa de construgéo dos Projetos Politicos Pedagégicos e de Curso,
uma reflex&o coletiva quanto ao atendimento daquela comunidade /pdblico, de
forma a traduzir suas necessidades e anseios. A proposi¢@io de um curriculo
integrado para a Educagdo Profissional de Jovens e Adultos, precisa estar
alinhada &s demandas socioeconémicas e culturais desse publico, com ac¢des
que retomem as aprendizagens, vivéncias pregressas e as experiéncias
singulares de cada sujeito, em que a organizag&o do trabalho pedagdgico
esteja alicercada em uma abordagem curricular aberta, flexivel e adaptada
aos estudantes.

Apesar de o aparato legal e institucional da Educagéo Profissional para a EJA
existir, grande s&o os desafios em se implementar agdes concretas na
perspectiva do curriculo integrado. Muito embora encontremos projetos que
materializam tal concepc¢do, as agdes demandam trabalho pedagdgico
coletivo, tempo de planejamento pedagdgico e investimentos em infraestrutura,
formacéo inicial e continuada, bem como insumos que possibilitem a integragéo
entre ensino, pesquisa e extensdo.
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Enquanto a estrutura curricular dos projetos e as agdes pedagdgicas para a
Educacdo Profissional de Jovens e Adultos se estabelecerem dentro de uma
perspectiva tedrico-conceitual tradicional, quase sempre através de um
”transp|ante do ensino diurno”, desconsiderando as singu|aridades de seu
publico, a formagdio do estudante-trabalhador ficard para depois e funcionard
como mecanismo de reproducéo social.

A perspectiva do curriculo integrado precisa se materializar como um novo
f6|ego para se discutir a EJA, concebendo-a como método, desde as acgdes de
acolhimento e envolvimento dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem & tomada da pesquisa como ponto de partida para a aquisicéo
de conhecimentos, a partir da reflex&o sobre a pratica e a compreenséo do
mundo. Nessa perspectiva o exercicio interdisciplinar é retomado como
principio norteador, como fio condutor de movimento do trabalho pedagégico,
das histérias de vida e da integragéo curricular.

Agradecemos por acompanhar este curso e esperamos que as reflexdes e
discussdes que tivemos ao longo dos tépicos possam contribuir para a sua

prética educativa e para a construgdio de uma educagdo mais justa e inclusiva.

Até a préximal
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