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Organizacao do e-book

~ Praticas hibridas, carga horaria a distancia e o papel do AVEA
Neste modulo, vocé estuda o que é educacao hibrida para além da
simples alternancia entre momentos presenciais e a distancia,
compreendendo a importancia da integracdo pedagdgica entre
tempos, espacos, recursos e mediacoes. Sao discutidos o papel do
AVEA como espaco de estudo orientado, interacao, producdo e
acompanhamento, além de problemas recorrentes, como o uso do
ambiente apenas como repositdrio de arquivos.

Sala de aula invertida como referéncia para o desenho pedagdgico
No mddulo e, vocé aprofunda a discussao sobre sala de aula invertida
como uma forma de reorganizar os tempos de aprendizagem,
reposicionando o primeiro contato com o contelido para o AVEA e
reservando o momento presencial para atividades de maior
complexidade. Sao apresentados os pilares da aprendizagem
invertida, a ldgica antes—durante—depois e cuidados para evitar uma
“falsa inversao”, em que apenas se deslocam videos ou textos sem
mudanca real na proposta pedagdgica.

Clareza, intencionalidade e mediacao no AVEA

Aqui, o foco esta no desenho de atividades on-line, diferenciando
recurso (texto, video, podcast) de atividade (proposta com finalidade,
produto e critérios). Vocé estuda elementos de uma boa atividade no
AVEA - titulo, finalidade, contexto, recursos, passo a passo, tempo
estimado, produto, critérios e retomada — e conhece exemplos de
foruns, quizzes, mapas conceituais, glossarios e estudos de caso.

Devolutivas, debates e atividades de maior complexidade

Neste mddulo, vocé aprendera como reorganizar o encontro presencial
em disciplinas com carga horaria on-line, valorizando debates,
resolucao de problemas, instrucdo por pares e outras metodologias
ativas articuladas ao que foi realizado no AVEA. S3ao discutidas formas
de usar evidéncias do estudo prévio (quizzes diagndsticos, féruns,
registros) para ajustar a aula, inspirando-se em estratégias como o
Just-in-Time Teaching.



Metodologias ativas, problemas e projetos no desenho hibrido

No mddulo 5 serd aprofundada a relacdo entre praticas hibridas e
metodologias ativas, como aprendizagem baseada em problemas
(PBL) e projetos, entendendo como o AVEA pode apoiar etapas de
preparacao, investigacao, registro e acompanhamento. O mddulo
discute como evitar a simples soma de tarefas, planejando sequéncias
em que o estudante se envolve com problemas auténticos e produz
evidéncias de aprendizagem ao longo do percurso.

Avaliacao, acompanhamento e uso pedagdgico da IA

Neste modulo, vocé estuda a avaliacdo no desenho hibrido, com
énfase em processos formativos distribuidos entre AVEA e encontros
presenciais, considerando estudo prévio, participacao, revisao apos
feedback e capacidade de transferir o que foi aprendido. Sao
discutidos também usos pedagdgicos e éticos da inteligéncia artificial
generativa, critérios de autoria e transparéncia e o papel da avaliacdo
processual em tempos de IA.



/presentacao

Este material foi preparado para
acompanhar vocé, modulo a maodulo, no
curso Praticas hibridas e sala de aula
invertida: uso pedagdgico da carga
horaria a distancia no Ambiente Virtual
de Ensino e Aprendizagem (AVEA). Mais
do que reunir conceitos, pretende ser uma
companhia de percurso: um material para
ler, consultar, reler, anotar, problematizar e
relacionar com a sua proépria pratica
docente.

Ao longo do curso, vocé sera convidado a
olhar para o AVEA nao apenas como um
espaco de postagem de arquivos ou envio
de tarefas, mas como parte viva da
experiéncia formativa. Por isso, cada
maodulo foi organizado para sustentar
explicitamente a unidade correspondente
do curso, por meio de conceitos,
argumentos, exemplos, perguntas
orientadoras e indicacoes de aplicacao
didatica em ambiente virtual de ensino e
aprendizagem.

O foco do material ndo é defender o uso de
tecnologias como solucdo em si mesma. A
guestdo central é pedagdgica: como
transformar a carga horaria on-line em
parte significativa da disciplina, com
objetivos claros, mediacao docente,
participacao estudantil, avaliacao
formativa e articulacdo com os encontros
presenciais. Essa perspectiva dialoga

Ao final de cada modulo, ha uma
sintese formativa, exemplos de

com a literatura sobre educacéao hibrida,
sala de aula invertida, metodologias ativas,
aprendizagem baseada em problemas,
avaliacdo processual e inteligéncia artificial
generativa.

A escrita desta apostila assume trés
compromissos. O primeiro é a coeréncia
académica, articulando autores e ideias de
modo responsavel. O segundo é a clareza
didatica, pois o material foi pensado para
um curso em formato MOOC, no qual os
cursistas estudam de forma auténoma e
precisam de material com orientagoes
progressivas. O terceiro é a aplicabilidade
pedagdgica, com exemplos préprios,
préximos da rotina docente e diretamente
relacionados ao uso do AVEA.

Assim, a cada modulo, procure relacionar o
gue esta sendo estudado com a sua
realidade pedagdgica: suas turmas, suas
disciplinas, seus desafios institucionais,
suas experiéncias anteriores com
ambientes virtuais e suas expectativas em
relacdo as praticas hibridas. Sabemos que
todos os cursistas ndo partem do mesmo
ponto. O importante é que cada um avance
na compreensao de como planejar
atividades a distancia mais claras,
integradas e pedagogicamente
significativas.



aplicacao e uma proposta de atividade.
Essas sugestoes podem ser usadas no
curso, adaptadas pelo professor ou
convertidas em féruns questionarios,
tarefas reflexivas e etapas do projeto
final. Que esta apostila ajude vocé a
construir um percurso de estudo
consistente, critico e, sobretudo, util
para a sua pratica docente.



Praticas hibridas, carga horaria
a distancia e o papel do AVEA

Objetivos

e Definir o ensino hibrido como articulacdo intencional entre momentos
presenciais e atividades realizadas a distancia.

e Demonstrar que a carga horaria on-line é parte constitutiva da disciplina, que
ndo se restringe ao cumprimento formal de exigéncias institucionais.

e Situar o AVEA como espaco pedagdgico de estudo orientado, interacao,
producao e acompanhamento.

e Apresentar problemas recorrentes quanto ao planejamento insuficiente da

carga on-line.

Educacao Hibrida: mais que alternancia de
ambientes

A educacdo hibrida é frequentemente associada a combinacdo entre momentos
presenciais e momentos on-line. Essa definicdo, embora correta em sentido inicial, é
insuficiente quando nao explicita o elemento mais importante: a integracao
pedagdgica entre tempos, espacos, recursos e formas de mediacdo. Andrade e
Souza (2016) mostram que modelos de rotacao, como estacoes de trabalho e sala
de aula invertida, sé fazem sentido quando a alternancia entre espacos responde a
uma ldgica didatica. N3o se trata de dividir a disciplina em "parte presencial" e
"parte a distancia", mas de compor uma experiéncia de aprendizagem em que cada

ambiente cumpre uma funcao.

Valente (2014) também contribui para essa compreensao ao discutir o blended



learning como resposta as mudancas no ensino superior. As tecnologias digitais
ampliaram as possibilidades de acesso a materiais, interacdo, autoria e
acompanhamento, mas esses recursos exigem reorganizacao do ensino. Se a aula
presencial continua centrada apenas na exposicdo e o ambiente virtual é usado
apenas para depositar arquivos, a simples presenca da tecnologia nao produz

inovacao pedagdgica.

Em cursos e disciplinas com carga hordria on-line, o desafio central € evitar a
fragmentacao. A atividade postada no AVEA precisa ter relacao clara e direta com o
objetivo da unidade, com o que sera discutido presencialmente e com a avaliac3o.
Quando essa relacao nao aparece, o estudante tende a interpretar a carga on-line
como tarefa adicional. Quando aparece, o AVEA passa a funcionar como espaco de

preparacao, registro, dialogo, pesquisa, sistematizacdo e continuidade.

o Integracao pedagogica (andrade & Souza, 2016) e Reorganizacao do ensino (vatente, 2014)

o Compor uma experiéncia de aprendizagem e Superar a aula centrada na exposicao;
Unica;

« Relagao didatica entre tempos, espacos e
recursos;

e Funcao clara para cada ambiente, nao apenas

o Ir aléem do repositorio de arquivos on-line;

 Tecnologia para inovagao pedagogica efetiva;

divisao
o Evitar fragmentacao o Papel do AVEA
» Relacao clara: Atividade AVEA - Objetivo -  Espaco de preparacao, dialogo e registro;
Avaliagdo; « Pesquisa, sistematizacdo e continuidade;

* Link direto com a discussao presencial; « Facilitador da articulagdo presencial-on-line

e Carga on-line como parte essencial do
percurso;

O AVEA como ambiente de mediacao

O Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem ndo é neutro. A forma como o
professor organiza topicos, orientacoes, féruns, questionarios, tarefas, devolutivas e
materiais comunica ao estudante uma determinada concepcao de ensino. Um AVEA

desorganizado ou usado apenas como repositdrio transmite a ideia de que o estudo



on-line é periférico. J& um AVEA estruturado em trilhas, com objetivos, prazos,
orientacoes e retornos, comunica que o estudo on-line faz parte do percurso

formativo.

Schneider, Suhr, Rolon e Almeida (2013), ao discutirem a sala de aula invertida em
EaD, argumentam que a proposta blended pode combinar a flexibilidade do estudo
a distdncia com a riqueza da interacdo e da mediacdo. Essa formulacdo é
especialmente Util para o curso, pois mostra que o AVEA ndo precisa disputar
espaco com a aula presencial. Ao contrario, o AVEA pode preparar o encontro,
ampliar o tempo de estudo e permitir que a aula presencial seja usada para

atividades mais complexas.

Fiorini, Almeida, Lazaretti e Dal Forno (2022) apresentam uma experiéncia em que o
ambiente virtual apoia uma sequéncia de sala de aula invertida articulada a
aprendizagem baseada em problemas e a orientacdo por projeto. Nesse caso, o
ambiente nao serve apenas para disponibilizar material. Ele ajuda a organizar
etapas, registrar producoes, acompanhar dificuldades e favorecer a continuidade da
aprendizagem. Essa experiéncia é especialmente iluminadora para docentes que

buscam planejar a carga horaria on-line com clareza pedagdgica e intencionalidade.

Antes Durante

Estudo orientado no AVEA, pergunta-

0 guia e registro de dividas

Debate, problema, oficina,
colaboragao e intervencao docente

Depois Evidéncias

Sintese, revisao, reentrega, portifolio
e consolidacao

Dados do AVEA orientam mediacao,
feedback e avaliacao



o Organizacao pedagogica do AVEA e Combinagao Blended schneider et al, 2013)

e Comunicar a concepgao de ensino e Combinar flexibilidade do estudo a distancia

 Organizar trilhas, objetivos, prazos, orientagoes
e retornos

e Evitar AVEA desorganizado ou usado apenas
como repositorio

» Com a riqueza da interacao e mediagao, nao ha

disputa de espago, mas sim complementacao

(3] Apoio a sequéncia de aprendizagem @ Ampliacio e qualificagdo do percurso

Schneider et al., 2013)

 Apoiar sala de aula invertida, PBL e orientacao  Preparar o encontro presencial

por projeto e Ampliar o tempo de estudo on-line

* Organizar etapas, registrar producoes e o Permitir uso da aula presencial para ativiades

acompanhar dificuldades

o ) complexas
» Favorecer a continuidade da aprendizagem

Carga horaria on-line: de obrigacao formal a
cxperiéncia formativa

A carga horaria on-line torna-se pedagogicamente relevante quando responde a
perguntas objetivas: o que o estudante precisa estudar? Que problema precisa
compreender? Que registro deve produzir? Que duvida deve levar ao encontro
presencial? Que devolutiva receberd? Como essa atividade sera retomada? Sem
essas respostas, a atividade on-line corre o risco de ser percebida como excesso de

trabalho.

Bottentuit Junior (2019) destaca que a implementacao da sala de aula invertida
exige planejamento, selecdo adequada de materiais, dominio do conteldo e atencdo
ao perfil dos estudantes. Essa adverténcia vale também para qualquer disciplina
com carga horaria on-line. Uma tarefa digital mal explicada pode gerar
desengajamento; uma tarefa curta, orientada e conectada ao encontro presencial

pode produzir estudo prévio significativo.

Um erro recorrente consiste em transformar o AVEA em um simples repositdrio:

muitos textos, muitos videos, muitos links e poucas orientacdes sobre o que fazer



com eles. Veja o caso do nosso curso MOOC, aqui esse cuidado é ainda mais
necessario. Como o cursista tende a estudar em horarios flexiveis, o material precisa
antecipar duvidas, explicitar a sequéncia, estimar tempo de dedicacdo e indicar

produtos concretos.

Problemas recorrentes e caminhos de
superacao

Entre os problemas mais comuns no uso da carga horaria on-line estdo: instrucoes
vagas, auséncia de vinculo com a aula presencial, excesso de tarefas, pouca
devolutiva, baixa participacdo em foruns, dificuldade de acompanhamento e
avaliacao limitada ao envio de arquivos. Esses problemas nao sao meramente
técnicos, eles revelam fragilidades de desenho pedagdgico. Estudos sobre sala de
aula invertida e ensino hibrido ressaltam que o estudo prévio precisa ser planejado
com intencionalidade, articulado ao encontro presencial e sustentado por
orientacoes claras ao estudante (Schneider et al,, 2013; Valente, 2014; Bottentuit

Junior, 2019; Nascimento; Silva Junior; Farias, 2019).

Com base nessas recomendacoes, propomos organizar cada atividade do AVEA em
sete elementos: finalidade, contexto, recursos, passo a passo, tempo estimado,

produto esperado e forma de retomada.

explica por que a atividade existe e quais aprendizagens pretende-se
favorecer (Valente, 2014; Bottentuit Junior, 2019).

Finalidade

mostra como a atividade integra-se ao mddulo, a sequéncia de
conteudos e ao encontro presencial, evitando a fragmentacao entre

momentos on-line e presenciais (Schneider et al., 2013; Valente,
2014).

Contexto

indicam quais textos, videos, objetos digitais e ferramentas serdo
Recursos utilizados, em sintonia com a necessidade de selecionar materiais
adequados ao perfil dos estudantes (Bottentuit Junior, 2019;




Nascimento; Silva Junior; Farias, 2019).

apresenta um roteiro claro de acoes, reduz ambiguidades e apoia o
uso ativo dos materiais, como sugerem guias introdutdrios sobre sala
de aula invertida.

ajuda a prevenir sobrecarga e a planejar o uso do tempo de estudo
fora da sala de aula, aspecto discutido em experiéncias de
aprendizagem invertida.

Tempo
estimado

orienta o estudante quanto ao resultado concreto do trabalho
(registro, sintese, resolucdo de problema, producdo multimidia),
reforcando a importancia de atividades significativas.

Produto
esperado

explicita como o que foi realizado on-line serd recuperado, discutido
Forma de ou avaliado no encontro seguinte, garantindo que o virtual e o
retomada presencial componham um mesmo desenho pedagdgico (Schneider et
al,, 2013; Valente, 2014).

Exemplo didatico para o AVEA

Em vez de postar apenas "leia o texto sobre ensino hibrido", o professor pode

propor:

Atividade: O que torna uma disciplina realmente hibrida?

Leia esta secdo como um ponto de atencao para aplicar o conteudo
no AVEA.

Leia o material indicado e registre no forum uma situacao de sua disciplina em que o
AVEA foi usado apenas como repositorio. Em seguida, explique como essa mesma
situacao poderia ser reorganizada para preparar uma discussao presencial. Sua
postagem deve ter entre 10 e 15 linhas e terminar com uma pergunta para os

colegas. No encontro presencial, retomaremos trés problemas recorrentes



identificados no forum.

Esse exemplo mostra que a atividade tem finalidade, produto, interacao e retomada.
O AVEA deixa de ser depodsito e passa a ser instrumento de diagndstico e

preparacao.

Sintese do modulo

O Mddulo 1 fundamenta a discussdo inicial do curso ao mostrar que praticas
hibridas exigem integracdo entre ambientes e ndo apenas alternancia de formatos.
A carga horaria on-line precisa estar vinculada aos objetivos da disciplina, ao
planejamento do professor, a mediacdo no AVEA e aos encontros presenciais. A
literatura analisada converge ao afirmar que a tecnologia sé ganha sentido quando
participa de um desenho didatico coerente (Schneider et al., 2013; Valente, 2014;
Andrade; Souza, 2016; Bottentuit Junior, 2019; Fiorini et al., 2022).



Sala de aula invertida como
reteréncia para o desenho
pedagogico

Ciclo da sala de aula invertida

Antes Durante
Estudo orientado no AVEA, pergunta- Debate, problema, oficina,
guia e registro de dividas colaboracao e intervencao docente

Depois Evidéncias
Sintese, revisao, reentrega, portifolio Dados do AVEA orientam mediagao,
e consolidacao feedback e avaliagao

Objetivos

e Apresentar a sala de aula invertida como reorganizacao dos tempos de
aprendizagem.

e Diferenciar envio prévio de materiais e aprendizagem invertida.

e Mostrar os pilares da aprendizagem invertida e sua relacao com o AVEA.

e Apresentar o ciclo de planejamento da sala de aula invertida: antes, durante e

depois da aula.

/. inversao como mudanca de logica

A sala de aula invertida costuma ser explicada como a transferéncia do primeiro
contato do cursista com o conteldo para antes da aula, reservando o encontro
presencial para atividades de aplicacao, discussao e aprofundamento. Essa

explicacdo é util, mas pode gerar uma interpretacao simplista: bastaria o docente



enviar um video antes da aula para "inverter" o ensino. Os estudos sobre o tema

mostram que a proposta é mais exigente.

Schmitz (2016) compreende a sala de aula invertida (Flipped Learning) como
abordagem capaz de combinar metodologias ativas e engajar estudantes no
processo de ensino-aprendizagem. O centro da mudanca ndo esta apenas no lugar
em que o conteudo é acessado, mas na funcdo pedagdgica de cada momento. Antes
da aula, o estudante entra em contato com conceitos, problemas, questdoes ou
materiais de referéncia. Durante a aula, o professor utiliza esse preparo para mediar
atividades mais densas. Depois da aula, ha consolidacao, revisao, sistematizacdo ou

ampliacao.

Silveira Junior (2020), em guia didatico voltado a pratica docente, reforca que a sala
de aula invertida exige planejamento cuidadoso. O estudante precisa receber
recursos com antecedéncia, orientacbes claras e alguma forma de verificagdo ou
registro. O professor, por sua vez, precisa acompanhar esse estudo prévio e usar as

informacoes obtidas para conduzir o momento presencial.

Flipped Learning — o que TOME
significa? NOTA!

O Flipped Learning (Aprendizagem Invertida) € uma abordagem
pedagogica em que o primeiro contato com o conteido ocorre
antes da aula, por meio de recursos disponibilizados no AVEA. O
encontro presencial é reservado para atividades de maior
complexidade cognitiva: analise, debate, resolucao de problemas
e producao.

Referéncia: Schmitz (2016); Flipped Learning Network — FLN (2014).

Os quatro pilares da aprendizagem invertida

A literatura sobre flipped learning costuma apresentar quatro pilares: ambiente



flexivel, cultura de aprendizagem, conteudo dirigido e educador profissional. Esses
pilares ajudam a evitar reducdes do método que o confundem com simples inversao

de tarefas (Flipped Learning Network — FLN, 2014; Schmitz, 2016).

O ambiente flexivel indica que tempos, espacos e ritmos podem ser reorganizados.
Flexibilidade, porém, ndo significa improviso. Em um MOOQC, a flexibilidade precisa
vir acompanhada de trilhas claras, prazos, orientacoes e formas de

acompanhamento (Flipped Learning Network — FLN, 2014).

A cultura de aprendizagem desloca o estudante de uma posicao passiva para uma
participacao mais ativa. Isso ndao ocorre automaticamente. Os estudantes precisam
compreender por que estudar previamente, como registrar ddvidas, como participar

de féruns e como usar o encontro presencial para avancar (Schmitz, 2016).

O conteudo dirigido evidencia que a selecdo de materiais € de responsabilidade do
docente. Nem todo conteudo deve ser disponibilizado no on-line, assim como nem
todo video ou texto é adequado ao ambiente virtual. O professor precisa escolher
materiais que preparem a atividade principal, evitando excesso de informacoes e

dispersao da atencao (Valente, 2014; Bottentuit Junior, 2019).

O educador profissional evidencia que a sala de aula invertida ndao diminui a
importancia do professor. Ao contrario, exige maior atencdo a mediacdo, a escuta,
ao feedback e ao redesenho das atividades. O professor deixa de ocupar todo o
tempo com a exposicdao, mas também passa a observar mais, perguntar melhor e
intervir com maior precisao (Schmitz, 2016; Silveira Junior, 2020; Pereira; Silva,

2018).

/Antes, durante e depois: uma matriz para o
IVEA

A matriz antes-durante-depois é uma das formas mais didaticas de planejar a sala

de aula invertida.



No antes, o AVEA pode abrigar um roteiro de estudo, uma leitura guiada, um video
curto, um quiz diagndstico, um forum de duvidas ou uma pergunta-problema. O
objetivo ndo é esgotar o conteldo, mas também preparar o estudante para

participar de uma atividade mais significativa.

No durante, o encontro presencial pode envolver analise de caso, debate, resolucdo
de problema, construcao de mapa conceitual, instrucdao por pares, oficina,
experimentacdo, simulacdo ou devolutiva sobre o que apareceu no AVEA. Esse
momento deve utilizar evidéncias do estudo prévio, evitando que o professor

simplesmente repita o material disponibilizado anteriormente.

No depois, o AVEA pode receber sinteses, relatdrios reflexivos, revisdo de
respostas, ampliacdo de pesquisa, avaliacdo por pares, autoavaliacdo ou portfélio.
Essa etapa ajuda a consolidar a aprendizagem e permite que o professor

acompanhe o processo.

Exemplo didatico: aula tradicional e aula invertida

Em uma aula tradicional sobre avaliacao formativa, o professor apresenta conceitos
durante todo o encontro e solicitar um resumo para casa. Em uma proposta

invertida, a sequéncia organiza-se da seguinte forma:



ANTES
video curto e texto-base no AVEA, com pergunta: "Que
diferenga ha entre avaliar para classificar e avaliar para
orientar a aprendizagem?"

DURANTE

andlise de trés situagdes reais de avaliagdo em grupos,
seguida de debate sobre critérios e feedback

DEPOIS

postagem individual de uma rubrica de avaliagdo — tabela
com critérios e niveis de desempenho usada para orientar o _
aluno — para uma atividade da prépria disciplina.

O conteuldo n3o desaparece. Ele é reposicionado. A aula presencial deixa de ser
apenas transmissao e passa a ser espaco de analise, argumentacdo e produgao

orientada.

O que € uma rubrica de TOME
avaliagao? NOTA!

Uma rubrica & um instrumento de avaliacao organizado em forma de

tabela, com critérios definidos e niveis de desempenho descritos. Ela

serve para tornar transparente o que se espera da atividade — tanto
para o professor, que orienta com mais precisao, quanto para o
estudante, que sabe exatamente o que precisa melhorar. Uma rubrica
simples tem entre 3 e 5 critérios e 3 ou 4 niveis. Veja o exemplo abaixo:




Ideias .
. . Ideias claras, bem
Clareza das Ideias confusas ou compreensiveis, )
. . organizadas e
ideias desorganizadas com alguma

oL coesas
organizacao

Dois ou mais
Sem exemplos ou

Relevancia dos Um exemplo exemplos
exemplos .
exemplos . relevante pertinentes e bem
inadequados .
contextualizados
. Totalmente alinhado
. Parcialmente
Adequacao ao Fora do tema . ao tema e aos
alinhado ao L
tema proposto objetivos da
tema

atividade

Cuidados para evitar uma Talsa inversao

Valério e Moreira (2018) apresentam criticas relevantes a sala de aula invertida,
alertando contra discursos excessivamente otimistas e aplicacoes superficiais. Entre
os riscos, estdo a transferéncia indevida de responsabilidade ao estudante, a
desigualdade de acesso, a sobrecarga de estudo prévio e a crenca de que videos
substituem ensino. Essas criticas sao valiosas: ndo para desacreditar a proposta,

mas para planeja-la com maior responsabilidade pedagdgica.

Uma boa inversdo pedagdgica precisa prever acessibilidade dos materiais, tempo
realista, linguagem adequada, alternativas de acesso, orientacdo explicita e
retomada presencial. Também precisa considerar que nem todos os estudantes
estdo habituados a estudar previamente. Por isso, a metodologia deve ser
introduzida de forma gradual, com explicacdo de seus propdsitos e apoio ao

desenvolvimento da autonomia.



Sintese do modulo

O Mdédulo 2 aprofunda o curso ao mostrar que a sala de aula invertida € uma
referéncia potente para organizar a carga horaria a distancia, desde que seja
entendida como um desenho pedagdgico capaz de integrar diferentes tempos e
espacos, em que o estudante inicia on-line a preparacao para momentos presenciais
mais densos, e ndo como mero repasse de materiais. Os pilares da aprendizagem
invertida e a matriz antes-durante-depois ajudam o docente a planejar o AVEA
como espaco de preparacao, continuidade e acompanhamento (Schneider et al,,
2013; Schmitz, 2016; Valério; Moreira, 2018; Silveira Junior, 2020; Silva; David,
2020).

Recursos de apoio MATERIAIS
com links COMPLEMENTARES

Os videos listados a seguir sao recursos externos de apoio para estudo.
Antes de utilizar em uma turma, recomenda-se verificar
disponibilidade, duragao, autoria e adequacao ao publico.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EFtCTLVYMX6M. Acesso
em: 18 dezembro 2025.

Ensino Hibrido: sala de aula invertida. IFSC. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2Ge6Q80uE60. Acesso em: 22
dezembro 2025



https://www.youtube.com/watch?v=EFtCTLvMX6M
https://www.youtube.com/watch?v=ZGe6Q8OuE60

Desenho de atividades no
LAVEZA: Clareza, intencionalidade
e mediacao

Objetivos

Planejar atividades on-line com finalidade pedagdgica explicita.

Elaborar roteiros de estudo adequados a um curso em formato MOOC.
e Diferenciar atividade, recurso, tarefa e mediacao.

Construir exemplos de atividades no AVEA articulados ao presencial.

Por que desenhar atividades, € nao apenas
postar recursos

Um erro frequente no uso do AVEA é confundir recurso com atividade. Um texto, um
video, um podcast, um infografico ou uma apresentacao sao recursos. Eles tornam-
se atividade quando o estudante recebe uma orientacao sobre o que fazer com eles,

com que finalidade, em que tempo, com qual produto e com que tipo de retorno.

Bottentuit Junior (2019) chama atencao para a necessidade de selecionar materiais
de acordo com o perfil dos estudantes e os objetivos de aprendizagem. Schmitz
(2016) também destaca que a preparacdo dos materiais é etapa essencial da sala
de aula invertida. Em um MOOC, essa exigéncia aumenta, pois o cursista ndo conta
o tempo todo com a intervencdo sincrona do professor. O material deve ser

autoexplicativo sem se tornar simplista.

O desenho de atividades no AVEA deve comecar pela pergunta: "Que acao
intelectual desejo provocar?". Dependendo do objetivo, o estudante pode comparar,

resumir, justificar, aplicar, criticar, formular hipdtese, resolver problema, produzir



exemplo, comentar a postagem de colegas ou revisar uma resposta. Verbos
n n

genéricos como "ler", "assistir" e "acessar" sdo insuficientes quando nao indicam

uma operacao cognitiva.

"nn

"ler ","assistir " e "acessar " sdo insuficientes quando nao indicam
uma operacao cognitiva."

Elementos de uma atividade bem desenhada

Uma atividade didatica no AVEA precisa conter, pelo menos, os seguintes

elementos:
1. Titulo claro: nome que indique o foco da acao.
2. Finalidade: explicacdo curta sobre por que a atividade sera realizada.
3. Contextualizacao: relacdo com o mddulo, a aula ou o problema estudado.
4. Recursos: textos, videos, paginas, objetos digitais ou materiais de apoio.
5. Instrucoes: passo a passo objetivo, com linguagem direta.
6. Tempo estimado: previsao realista de dedicacao.
7. Produto esperado: postagem, resposta, sintese, mapa, arquivo, comentario ou

participacao.

o

Critérios: indicacdo de como a participacdo sera acompanhada e avaliada.

9. Retomada: explicacdo de como o professor usara a atividade posteriormente.

Esses elementos reduzem ambiguidades e favorecem a autonomia. Eles também

facilitam a avaliacdo, pois tornam visivel o que se espera do estudante.

Tipos de atividades no AVEA

O Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) permite a incorporacao de
atividades diversificadas, desde que estejam alinhadas aos objetivos pedagdgicos
estabelecidos pelo docente para a atividade proposta. Entre as possibilidades,

destacam-se:



e Leitura orientada: o estudante & com perguntas de foco e registra uma sintese.

e Video com questdo-guia: o estudante assiste a um video curto e responde a
uma pergunta interpretativa.

e Forum de problematizacao: a turma debate um problema antes do encontro
presencial.

e Quiz diagndstico: o professor identifica compreensées iniciais e dificuldades.

e Mapa conceitual: o estudante organiza relacoes entre conceitos.

e Glossario colaborativo: a turma constrdi definicdes e exemplos.

e Diario reflexivo: o estudante registra avancos, duvidas e decisdes.

e Estudo de caso: o cursista analisa uma situacao e justifica encaminhamentos.

e Postagem de duvidas: a turma envia perguntas para orientar a aula presencial.

e Avaliacao por pares: os estudantes comentam producdes uns dos outros com

critérios definidos.

E essencial diversificar as atividades. A reiteracao de um mesmo
modelo, como questionarios ou resumos, favorece o automatismo
e @ memorizacao superficial. Assim, a variedade precisa ser
pensada como recurso didatico, voltado a compreensdo e a
apropriacdo do conhecimento, e ndo a simples reproducéo
memorizada.

Mediacao docente em ambiente assincrono

A mediacdo no AVEA n3o precisa ser permanente, porém deve ser percebida. O
estudante precisa notar que suas producoes sdo lidas, que suas duvidas orientam
decisOes e que sua participacao tem efeito no percurso. Silveira Junior (2020)
recomenda o uso de féruns, questionarios, enquetes e registros para acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes. Essa mediacdo pode ocorrer por comentarios
individuais, mensagens coletivas, sinteses semanais, devolutivas em video ou

retomadas no encontro presencial.



Em um curso no formato MOOC, a mediacao docente pode ser organizada em
camadas progressivas de intervencdo. A primeira camada é o préprio desenho da
atividade, que antecipa orientacdes. A segunda é a mediacdo automatizada ou
semiautomatizada, como feedbacks em questionarios. A terceira ocorre de forma
coletiva, por meio de avisos, féruns e sinteses. A quarta é a mediacdo individual,
reservada para duvidas especificas, acompanhamento de projeto ou situagdes que

exigem intervencao personalizada.

Exemplo didatico: Torum de preparacao
Titulo: O que faz uma atividade on-line ter sentido?
Finalidade: Identificar critérios de qualidade para atividades no AVEA.

Recursos: Leitura do Médulo 3 da apostila e observacdo de uma atividade ja usada
pelo cursista.

Instrucoes: Descreva uma atividade on-line que vocé considera fragil ou pouco
clara. Em seguida, reescreva a orientacao dessa atividade usando finalidade, passo
a passo, tempo estimado e produto esperado. Comente a postagem de um colega,
sugerindo uma melhoria.

Tempo estimado: 1 hora.
Produto esperado: Uma postagem e um comentario.

Critérios: Clareza da analise, coeréncia da reescrita e pertinéncia do comentario ao
colega.

Retomada: O professor selecionara exemplos recorrentes para construir, com a
turma, um checklist de atividades no AVEA.

Exemplo didatico: quiz diagnostico com Teedback

Um quiz diagndstico ndo precisa servir apenas para nota. Ele pode ser usado para
preparar a aula. Por exemplo, antes de um encontro sobre sala de aula invertida, o

professor pode propor cinco questoes curtas. Ao final, cada alternativa recebe



feedback explicativo. O docente analisa os resultados e identifica quais conceitos
precisam ser retomados. No presencial, comeca mostrando padroes gerais de

resposta, sem expor estudantes individualmente.

Essa estratégia aproxima o curso de praticas como Just-in-Time Teaching, discutidas
por Schmitz (2016), nas quais respostas prévias dos estudantes ajudam o professor
a ajustar a aula. O AVEA deixa de ser local de controle e passa a ser instrumento de
leitura pedagdgica da turma, assumindo sua funcdo de sala de aula virtual em que

processos de ensino e aprendizagem se desenvolvem.

O QUE E?

JUST-IN-TIME TEACHING No Just-in-Time Teaching (JiTT), os estudantes

respondem a questoes curtas antes da aula. O professor
lé as respostas, identifica dividas e reorienta o
encontro presencial — tornando o AVEA um instrumento
de leitura pedagogica da turma.

Quiz diagnostico com

feedback — ajustando a
aula antes de ela
acontecer

Schmitz (2016)

L 2 3 4 5

Antesdaaula  Estudante responde Professor analisa  No presencial Resultado

Professor publica 5 Cada alternativa Identifica conceitos Mostra padroes Aula ajustada a
questoes curtas no recebe feedback a retomar gerais sem expor realidade da
AVEA explicativo estudantes turma

QUIZ DIAGNOSTICO LEITURA PEDAGOGICA PRESENCIAL AJUSTADO

- 5 questoes curtas antes - Professor analisa antes do « Inicia com padroes coletivos
do encontro presencial de resposta

- Feedback explicativo por - Identifica padroes de erro - Estudantes nao expostos
alternativa » AVEA como sala de aula individualmente

« Sem carater punitivo virtual « Contelido orientado pelas

lacunas reais



"Respostas prévias dos estudantes ajudam o professor a ajustar a aula — o AVEA
deixa de ser local de controle e passa a ser instrumento de leitura pedagogica.”

— Schmitz (2016), adaptado

Figura — Just-in-Time Teaching: quiz diagndstico com feedback. Fonte: Schmitz (2016),
adaptado.

Sintese do modulo

O Moddulo 3 fundamenta a parte do curso dedicada ao desenho de atividades no
AVEA. A principal ideia € que uma atividade on-line precisa ser intencional, clara,
mediada e conectada ao percurso da disciplina. O professor deve planejar
operacdes cognitivas, produtos esperados, critérios e formas de retomada, evitando
transformar o ambiente virtual em simples depdsito de recursos (Schmitz, 2016;

Bottentuit Junior, 2019; Silveira Junior, 2020).



Planejamento de disciplinas
com carga horaria a distancia

Matriz de planejamento hibrido

Objetivo Online
Defina o que o estudante devera Escolha o que sera preparado,
compreender ou produzir registrado ou consolidado no AVEA
Presencial Avaliacao
Reserve interagao, aplicacao, analise, Use critérios claros e evidéncias do
criacao e devolutiva processo

Tempo

Mediacao
Planeje feedbacks, foruns, sinteses e Estime dedicacgao realista para evitar
intervencoes sobrecarga

Objetivos

e Planejar unidades e disciplinas com integracao entre AVEA e aula presencial.
e Organizar sequéncias didaticas hibridas.
e Articular objetivos, conteldos, atividades, mediacdo e avaliacdo.

e Construir uma matriz de planejamento aplicavel a pratica docente.

Da atividade isolada a arquitetura da
discCiplina
Uma disciplina com carga horaria a distancia ndo se organiza apenas pela soma de

tarefas. Ela precisa de arquitetura pedagdgica. Isso significa definir resultados de

aprendizagem, distribuir conteldos, escolher estratégias, prever mediacoes, alinhar



avaliacdo e comunicar ao estudante o percurso que sera vivido.

Valente (2014) mostra que o blended learning implica mudancas na organizacao do
ensino superior, pois desloca parte da atividade para ambientes digitais e exige
novas formas de interacao. Andrade e Souza (2016) reforcam que modelos de
rotacao, incluindo sala de aula invertida, dependem de organizacao intencional dos
tempos e espacos. Assim, o planejamento precisa responder a pergunta: que parte
da aprendizagem se beneficia do estudo autbnomo a distancia e que parte exige

interacao presencial mais intensa?

Planejamento reverso e resultados de
aprendizagem

Uma forma produtiva de planejar € comecar pelos resultados de aprendizagem.
Antes de escolher o recurso digital, o professor define o que espera que o estudante
compreenda, analise, produza ou seja capaz de fazer. Depois, decide quais
evidéncias demonstrardo essa aprendizagem. Somente, entdo, seleciona atividades,

recursos e instrumentos.

Por exemplo, se o resultado de aprendizagem ¢é "analisar criticamente uma pratica
de avaliacdo em ambiente hibrido", ndo basta propor uma leitura. O estudante
precisa apropriar-se dos conceitos envolvidos, observar uma situacao, aplicar
critérios, justificar sua analise e, eventualmente, revisar a resposta apds feedback.

Parte desse processo pode ocorrer no AVEA,; outra parte, presencialmente.



o Resultados de aprendizagem e Evidéncias de aprendizagem

« Definiro o que o estudante deve compreender, « Decidir como demonstrar a aprendizagem;
analisar, produzir ou fazer, antes de escolher o

. e Quais provas ou producoes
recurso digital

e Criar critérios claros de avaliacao

o Selecao de atividades e recursos o Exemplo pratico: analise critica

e Somente apos os resultados e evidéncias * Analisar criticamente a pratica de avaliagao
o Atividades contextualizadas e reflexivas hibrida

* Instrumentos pedagogicos coerentes « Nio basta ler: & preciso apropriar, observar,

aplicar, justificar, revisar

* Processo no AVEA e presencial

Maltriz de planejamento para carga horaria a
distancia

Uma matriz de planejamento pode conter:

Resultado de O que o estudante devera compreender, analisar,
aprendizagem produzir ou demonstrar?

Contetido-chave Quais conceitos ou procedimentos sustentam esse

resultado?
Atividade a distancia O que sera feito no AVEA antes ou depois do encontro?
Atividade presencial Que interacao, pratica ou mediacdo exige presenca?
Recursos Que materiais serdo usados e com que finalidade?

Mediacao Como o professor acompanhara e intervira?



Avaliacao Que evidéncias serdo consideradas?
Tempo Qual a estimativa realista de dedicagao?

Retomada Como o que foi feito on-line sera aproveitado?

Essa matriz ajuda o docente a organizar o processo de ensino de forma integrada,
evitando que atividades, conteldos e avaliacdo figuem desconectados. Também
torna o planejamento mais transparente para a equipe pedagdgica e para o0s

estudantes.

Sequéncia didatica hibrida

Fiorini et al. (2022) mostram que uma sequéncia didatica pode articular sala de aula
invertida, aprendizagem baseada em problemas e projeto. Essa articulacdo é
importante, porque demonstra que o planejamento hibrido n3o é linear nem
mecanico. Uma sequéncia pode comecar com uma situacdo-problema, seguir para
estudo orientado no AVEA, passar por discussao presencial, envolver producao em

grupo, receber feedback e culminar em revisao ou reentrega.
Uma sequéncia hibrida basica pode ser organizada assim:

Abertura da unidade: apresentacao do problema, objetivos e critérios.
Preparacao no AVEA: leitura, video, pergunta-guia e registro de duvidas.
Diagndstico: quiz, férum ou enquete para mapear compreensoes iniciais.
Encontro presencial: discussao, resolucao de problemas, oficina ou projeto.
Consolidacao no AVEA: sintese, relatdrio, revisdo ou ampliacdo.

Feedback: devolutiva do professor e, quando possivel, dos pares.

N o o~ LN

Reentrega ou aplicacao: ajuste da producdo ou transferéncia para novo

contexto.

No formato MOOC, o planejamento precisa considerar autonomia, escalabilidade e



clareza. Nem sempre havera mediacdo individual frequente; portanto, o curso
precisa orientar o estudante por meio de uma sequéncia autoexplicativa. Isso ndo
significa empobrecer o material, e sim organizar o percurso com linguagem clara,
videos ou textos curtos, atividades objetivas, foruns bem orientados, critérios

explicitos e projeto final progressivo.
Um mddulo de MOOC pode seguir a estrutura:

e boas-vindas e objetivos;

e leitura da apostila;

e recurso complementar;

e atividade de verificacao;

e forum ou tarefa aplicada;
e sintese do modulo;

e ectapa do projeto final.

Essa estrutura ajuda o cursista a perceber seu progresso. Também permite que o

curso mantenha coeréncia entre mddulos.

Exemplo de unidade planejada

Unidade: Feedback em atividades on-line.

Resultado de aprendizagem: Elaboracdo de uma estratégia de devolutiva para uma
atividade no AVEA.

Antes: Leitura sobre avaliacdo formativa e andlise de dois exemplos de feedback.

Durante: Discussdo presencial sobre devolutivas frageis e qualificadas; reescrita
coletiva de comentarios.

Depois: Cada estudante publica uma estratégia de feedback para sua disciplina.

Avaliacao: Pertinéncia da estratégia, clareza dos critérios e adequacao ao objetivo
da atividade.

Retomada: O professor organiza uma sintese com padrdes encontrados e
recomendacoes.



Sintese do modulo

O Mddulo 4 fundamenta o planejamento de disciplinas com carga horaria on-line ao
mostrar que a integracao entre AVEA e aula presencial precisa ser desenhada em
nivel de unidade e de disciplina. Planejar ¢, antes de tudo, articular com coeréncia
os resultados esperados, os conteldos trabalhados, as atividades propostas, os
recursos mobilizados, as mediacOes previstas e os critérios de avaliacdo. Para o
MOOC, isso requer ainda mais clareza, progressao e explicitacdo das etapas

(Valente, 2014; Andrade; Souza, 2016; Bottentuit Junior, 2019; Fiorini et al., 2022).



Presencialidade qualificada:
devolutivas, debates e atividades
complexas

Presenclalidade quallﬂcada
Retomar
0 Comece a aula com dividas, respostas e e
padrdes do AVEA
Produzir
e Organizar grupos, oficinas, mapas, 0
debates e sinteses

Infografico autoral: elaborado para este material, com base na organizacao didatica do
maddulo (2026).

Problematizar

Use casos, problemas e desafios reais
ou simulados

Devolver

Ofereca feedback e encaminhe
continuidade no AVEA

Objelivos do modulo

e Redefinir o papel do encontro presencial em disciplinas com carga horaria on-

line.

e Planejar devolutivas qualificadas a partir do que os estudantes produzem no

AVEA.
e Propor atividades presenciais de maior complexidade cognitiva.

e Articular metodologias ativas no momento presencial.

Por que o0 presencial precisa mudar ¢

Se o estudante ja teve contato com materiais, perguntas e atividades no AVEA, o

encontro presencial ndo deve repetir integralmente o que estava disponivel on-line.



A presenca precisa ser usada para aquilo que se beneficia da interacao: debate,
feedback, analise de situacbes, resolucdo de problemas, argumentacao,

experimentacao, sintese coletiva e orientacdo de producdes.

Schneider et al. (2013) associam a ldgica invertida ao aproveitamento do encontro
para niveis mais elevados de elaboracdo. Schmitz (2016) também relaciona a sala
de aula invertida a metodologias ativas que colocam o estudante em situacao de
aplicar, discutir, criar e avaliar. Essa perspectiva reposiciona o professor: ele nao
deixa de ensinar, mas ensina de outro modo, por meio de perguntas, intervencoes,

exemplos, sinteses e devolutivas.

Devolutiva como eixo da presencialidade

Uma das formas mais potentes de qualificar o momento presencial é iniciar o
encontro a partir do que os estudantes fizeram no AVEA. O professor pode
selecionar duvidas frequentes, respostas interessantes, equivocos recorrentes ou
boas perguntas. Isso mostra que a atividade a distancia teve consequéncia

pedagdgica e incentiva maior engajamento nas préoximas etapas.
A devolutiva ndo precisa ser longa. Pode assumir formatos como:

e comentario coletivo sobre padrdes de resposta;

e retomada de trés duvidas principais;

e comparacdo andnima entre respostas frageis e fortes;
e mini-aula focada em um equivoco recorrente;

e mapa das perguntas feitas pela turma;

e orientacao para revisao da atividade.

O essencial € que o estudante perceba a relacdo entre sua participacao on-line e o

seu desenvolvimento presencial.



/tividades de maior complexidade cognitiva

O tempo presencial pode ser reservado para acoes como analisar, aplicar, avaliar,
criar, argumentar e decidir. Pavanelo e Lima (2017), ao analisarem experiéncia com
sala de aula invertida em Calculo I, mostram que a mudanca na organizacao da aula
pode favorecer maior participacdo e uso do tempo para resolucdo de duvidas e
exercicios. Oliveira et al. (2020), ao apresentarem uma proposta de ensino remoto
baseada em sala de aula invertida, gamificacao e PBL, reforcam a possibilidade de

combinar estratégias para ampliar engajamento e aprendizagem.
Entre as metodologias que podem ocupar o momento presencial estdo:

e Aprendizagem baseada em problemas: os estudantes analisam uma situacao
desafiadora e buscam solucoes fundamentadas.

e Aprendizagem baseada em projetos: a turma desenvolve produto ou
intervencao ao longo de etapas.

e Instrucao por pares: os discentes discutem respostas conceituais e justificam
escolhas.

e Estudo de caso: os grupos interpretam uma situacao e propoem
encaminhamentos.

e Oficina: os estudantes produzem algo com orientacao e feedback imediato.

e Debate estruturado: as posicoes dos estudantes sao defendidas com base em
critérios e referéncias.

e Simulacao: a turma experimenta papéis ou processos para compreender uma

pratica.

Exemplo didatico: presencialidade apoiada no
FVEA

Antes, no AVEA: cada cursista publica uma atividade on-line de sua disciplina e

aponta uma fragilidade.

Durante, presencialmente: o professor organiza grupos por tipo de fragilidade:



falta de objetivo, excesso de material, auséncia de critério, pouca conexdo com o
presencial ou instrucdes vagas. Cada grupo reescreve um exemplo e justifica as

mudancas.

Depois, no AVEA: cada estudante revisa sua propria atividade com base na

discussao e publica a versao final.

Esse exemplo mostra que o tempo presencial ndo repete o conteudo da apostila. O
docente usa a producao dos cursistas como matéria-prima para analise, colaboracdo

e melhoria das atividades didaticas elaboradas por eles.

Cuidado com a participacao desigual

A presencialidade qualificada também exige atencdo a participacdo discente.
Metodologias ativas podem reproduzir desigualdades se sempre os mesmos
estudantes falam, lideram ou decidem. O professor precisa criar dispositivos de
participacao: papéis nos grupos, tempo de fala, registro escrito, rodizio de relatores,

critérios de escuta e momentos individuais antes da socializacao.

Suhr (2016), ao problematizar os desafios da implementacao da sala de aula
invertida no ensino superior, sinaliza obstaculos reais como a resisténcia dos
estudantes, o preparo insuficiente dos docentes e a necessidade de reorganizacao
substantiva do trabalho pedagdgico. Essas dificuldades n3o invalidam a proposta;

elas indicam que ela deve ser planejada com progressividade, orientacao e realismo.

Sintese do modulo

O Mddulo 5 sustenta a parte do curso dedicada a presencialidade qualificada. A
ideia central € que o encontro presencial deve ganhar densidade pedagdgica
quando a carga horaria on-line prepara, registra ou amplia o estudo. Devolutivas,

debates, problemas, projetos, oficinas e atividades colaborativas tornam visivel a



articulacdo entre AVEA e sala de aula (Schneider et al.,, 2013; Schmitz, 2016;
Pavanelo; Lima, 2017; Bottentuit Junior, 2019; Oliveira et al., 2020).

o Devolutivas qualificadas no inicio o Metodologias ativas no encontro

 Usar dividas e padroes de resposta do AVEA e Aplicar, discutir, criar e avaliar

* Mini-aula focada em equivocos « Aprendizagem baseada em problemas e
 Mapa das perguntas e orientagao projetos

o Conexao clara entre participacao e - ..
P pag e Instrucdo por partes e oficinas

desenvolvimento ) _
» Debates estruturados e simulagoes

e Atividades de alta complexidade o Gestao da participagao e equidade

» Foco em analise, sintese e experimentagao e Criar dispositivos de fala e escuta

e Uso do tempo para niveis elevados e Papéis nos grupos e rodizio

« Resolugao de dividas e exercicios complexos e Momentos individuais antes da socializacao
« Orientagao de produgoes com feedback » Planejamento progressivo e realismo

pedagogico



/valiacao, acompanhamento e
uso pedagogico da IA

Objetivos do modulo

e Abordar a avaliacdo como processo distribuido entre AVEA e aula presencial.
e Definir critérios de acompanhamento para participacao, producdo e revisdo.
e Discutir usos pedagdgicos e éticos da inteligéncia artificial generativa.

e Elaborar orientacées de autoria e transparéncia para atividades on-line.

/valiacao no desenho hibrido

Em disciplinas com carga horaria a distancia, a avaliacdo ndo deve observar apenas
o produto final, mas deve considerar o processo de aprendizagem e de avaliacao
formativa. O percurso também importa: estudo prévio, participacdo em forum,
qualidade das perguntas, revisdo apds feedback, colaboracdo, sintese e capacidade
de transferir o que foi aprendido. Silveira Junior (2020) propde pensar a avaliacao
nos momentos antes, durante e depois da aula, com atencdo a compromisso,
autonomia, dominio e relacionamento. Essa perspectiva é adequada ao AVEA, pois
permite acompanhar evidéncias distribuidas ao longo do processo de

aprendizagem.

A avaliacao formativa nao elimina notas, mas muda a funcdao de parte das
evidéncias do processo de ensino e aprendizagem. Um quiz pode orientar o
professor, um férum pode revelar duvidas, uma versao preliminar pode receber
comentarios, uma autoavaliacdo pode desenvolver consciéncia desse processo de
aprendizagem e avaliacdo. O importante é que os critérios sejam claros e

compativeis com a finalidade da atividade.



O que acompanhar no AVEA?

Acesso e Diagnostico Participacdo e Interagao
Verifique o acesso aos materiais de estudo e Acompanhe as contribuicdes nos foruns de
analise as respostas dos questionarios iniciais. discussao e os comentarios feitos aos colegas.

Entregas e Evolucao Orientar Intervengoes
Observe a regularidade no envio das atividades Utilize os dados de rastreamento para fornecer
e a evolugao entre as versoes revisadas. feedbacks direcionados e planejar agdes

docentes.

O AVEA permite acompanhar diferentes evidéncias de aprendizagem:

e acesso aos materiais, quando esse dado for pedagogicamente relevante;
e respostas a questionarios diagndsticos;

e participacdo em féruns;

e qualidade das perguntas;

e regularidade das entregas;

e evolugao entre versao inicial e versao revisada;

e comentarios feitos a colegas;

e sinteses individuais;

e participacao em projeto;

e reflex3o sobre o préprio processo.

Esses dados nao devem ser usados apenas como controle, eles precisam orientar
intervencoes. Se muitos estudantes erram a mesma questao, talvez o professor
precise retomar o conceito. Se poucas pessoas participam do forum, € provavel que
a pergunta esteja genérica. Se as entregas sao superficiais, possivelmente os

critérios estejam pouco claros.

Rubricas simples para atividades on-line



Rubricas ajudam a explicitar expectativas. Para uma postagem em férum, por

exemplo, os critérios podem ser:

- Relaciona conceitos Resume ideias Apresenta ideias
Compreensao ] .
e aplica ao contexto principais soltas

Justifica com
Argumentacao exemplos e
referéncias

Justifica Afirma sem
parcialmente explicar

Dial
25058 €0M Responde a um

Interacao colegas e amplia a Nao interage
. o colega
discussao
Texto organizado e Texto
Clareza . , Texto confuso
objetivo compreensivel

Essa rubrica pode ser adaptada para sinteses, projetos, estudos de caso, relatdrios

reflexivos ou avaliacao por pares.

Inteligéncia artiticial generativa: desatio
pedagogico atual

A presenca de ferramentas de inteligéncia artificial generativa (IAG) altera o
desenho das atividades on-line. Tarefas genéricas, descontextualizadas e baseadas
apenas em reproducao de informacdo podem ser respondidas rapidamente por
sistemas automaticos. Isso ndo significa que o professor deva tratar a |A apenas
como ameaca, € sim que precisa desenhar atividades mais situadas, reflexivas e

processuais.

Silva, Pareschi e Oliveira (2023) discutem utilidades do ChatGPT no contexto da

sala de aula invertida, apontando possibilidades de apoio a pesquisa, explicacao,



elaboracao de roteiros e ampliacdo de repertdrio, mas também alertando para riscos

de imprecisdo, vieses e uso acritico. Saraiva Junior (2024) também aborda a |A

generativa no aprendizado ativo, destacando a necessidade de integrar a ferramenta

a situacoes que demandem analise, decisao e reflex3o.

Em um curso sobre praticas hibridas, a IA deve ser tratada como
parte da cultura digital contemporanea. Proibir sem discutir pode
ser pouco efetivo; liberar sem critério pode comprometer autoria.
O caminho pedagdgico mais consistente envolve transparéncia,
critérios e revisao critica.

Orientacoes de uso ético dalA

Uma politica simples para atividades no AVEA pode incluir:

1.
2.

O estudante deve declarar se utilizou |A e para qual finalidade.
A |A pode apoiar levantamento inicial, revisdo linguistica ou geracdo de ideias,

quando autorizado.

. O estudante continua responsavel pela veracidade, coeréncia e autoria do

trabalho.

Respostas geradas por |IA devem ser confrontadas com materiais do curso.

5. Atividades avaliativas podem exigir contextualizacao, justificativa e relacao com

experiéncias da disciplina.

. O professor pode solicitar registros do processo, versoes intermediarias ou

reflexao sobre as escolhas feitas.

Essas orientacoes nao substituem normas institucionais, todavia ajudam o professor

a transformar a |A em objeto de letramento critico.

Exemplo didatico: atividade com 1A



Titulo: Avaliando criticamente uma resposta de |A.
Finalidade: desenvolver leitura critica sobre o uso de |A em atividades pedagdgicas.

Instrucoes: peca a uma ferramenta de |A uma sugestao de atividade para sala de
aula invertida em sua area. Copie a resposta em um documento de trabalho. Em
seguida, analise a proposta usando os critérios estudados no curso: finalidade,
clareza, tempo estimado, mediacao, avaliacado e conexao com o presencial.

Reescreva a atividade, corrigindo fragilidades.
Produto esperado: resposta original da |A, analise critica e versao revisada.

Critérios: qualidade da critica, coeréncia da reescrita e explicitacdo dos limites da

IA.

Essa atividade ndo premia a copia da IA. Ela transforma a resposta automatica em

objeto de analise pedagdgica.

ProjeLo linal do curso

O projeto final deve integrar todos os modulos. O cursista elaborara uma unidade

ou sequéncia didatica com carga horaria on-line no AVEA, contendo:

e apresentacao do contexto;

e resultado de aprendizagem;

e atividade de preparacao no AVEA,;

e encontro presencial qualificado;

e atividade de consolidacao;

e estratégia de mediacao;

e critérios de avaliacao;

e orientacao sobre uso de |A, quando pertinente;

e justificativa pedagdgica fundamentada na apostila.

Esse projeto permite avaliar nao apenas conhecimento conceitual, mas capacidade



de planejar uma experiéncia hibrida coerente.

Sintese do modulo

O Mddulo 6 articula avaliacdo, acompanhamento e inteligéncia artificial. A avaliacao
em praticas hibridas precisa ser processual, transparente e orientada por evidéncias
de aprendizagem. A |A generativa exige atividades mais situadas, critérios explicitos

e formacao critica para autoria e responsabilidade intelectual (Silveira Junior, 2020;
Silva; Pareschi; Oliveira, 2023; Saraiva Junior, 2024).

o Evidéncias processuais no AVEA e Orientagoes éticas para uso de IA

Acomparnhar para aléem das notas: Diretrizes de transparéncia e autoria:

o Acesso e regularidade de entregas « Declaragao obrigatoria de uso

 Evolugao entre versoes intermediarias e finais » Apoio autorizado para pesquisa, ideias e revisao

 Qualidade de perguntas, foruns e interagoes o Responsabilidade total do estudante

» Reflexdao sobre o proprio aprendizado  Revisdo critica obrigatoria
o Letramento critico com rubricas simples o Atividades situadas e projeto final
Clarificar expectativas para a compreensao, Elaborar sequéncias didaticas hibridas e
argumentacao, interacao e clareza. Transformar a completas. Avaliar com contextualizagao e registros
copia da IA em objeto de analise pedagogico com do processo, nao apenas do produto final.

critérios explicitos.



INClusao de estudantes com
deficiéncia na Educacao Hibrida e
Nna sala de aula invertida

A incorporacdao de praticas hibridas e da sala de aula invertida precisa estar
articulada ao principio da educacao inclusiva. Na EaD e nos componentes com carga
horaria a distancia, a participacao de estudantes com deficiéncia depende nao
apenas do acesso formal a matricula, mas também da eliminacdo de barreiras
pedagdgicas, comunicacionais, tecnoldgicas e atitudinais. Estudos recentes indicam
que a acessibilidade no ensino superior a distdncia exige ambientes virtuais
acessiveis e materiais compativeis com tecnologias assistivas (Santos et al., 2024,
Pimentel; Miranda, 2025). Além disso, a formacao de professores e tutores para
uma mediacdo pedagdgica inclusiva aparece como condicdo central para
permanéncia e participacdo de estudantes com deficiéncia (Santos et al., 2025;

Pimentel; Miranda, 2025).

Em uma proposta de sala de aula invertida, esse cuidado € ainda mais importante.
Quando o primeiro contato com o conteldo ocorre antes do encontro presencial, o
estudante precisa conseguir acessar, compreender e utilizar os materiais com a
maior autonomia possivel. Se o roteiro de estudo estiver confuso, se o video nao
tiver legenda, se o PDF for uma imagem nao lida por leitor de tela, se a atividade
depender exclusivamente de uma Unica forma de expressdo ou se o AVEA estiver
desorganizado, a metodologia pode ampliar desigualdades em vez de favorecer a
aprendizagem. A literatura consultada adverte que praticas inclusivas na EaD
dependem de um desenho pedagdgico intencional, e n3o de adaptacoes
improvisadas realizadas apenas apds o surgimento de dificuldades (Santos et al.,

2024; Santos et al., 2025).



O que 0 protessor precisa considerar

Ao planejar uma unidade hibrida, o professor precisa perguntar, antes de publicar a
atividade no AVEA: este material pode ser acessado por diferentes estudantes? A
linguagem esta clara? Ha alternativas de acesso ao conteddo? O tempo previsto é
realista? O produto solicitado permite diferentes formas de participacao? Essas
perguntas ajudam a deslocar a inclusao do campo da excecdo para o do
planejamento. Pesquisa com estudantes com deficiéncia no ensino superior a
distancia indica que a permanéncia e a participacao qualificada aumentam quando o
curso oferece organizacao clara, mediacao constante, recursos acessiveis e abertura

para flexibilizacoes justificadas (Santos et al., 2025).

Isso significa, na pratica, adotar alguns critérios basicos:

e Organizar o AVEA em trilhas claras, com titulos objetivos, sequéncia visivel e
orientacoes passo a passo, pois a clareza estrutural reduz barreiras de
navegacao e compreensao (Santos et al., 2024; Santos et al., 2025).

e Produzir materiais em formatos acessiveis, evitando PDFs apenas em imagem,
usando contraste adequado, fontes legiveis, descricdo de imagens e
compatibilidade com leitores de tela (Santos et al.,, 2024; Pimentel; Miranda,
2025).

e Oferecer mais de um modo de acesso ao conteudo, como texto-base, audio,
video com legenda e sintese orientadora, para contemplar, sempre que
possivel, diferentes necessidades e perfis de aprendizagem (Santos et al.,
2024).

e Explicitar finalidade, tempo estimado, produto esperado, critérios e forma de
retomada da atividade, pois estudantes com deficiéncia também relatam como
barreira a falta de previsibilidade pedagdgica (Santos et al., 2025).

e Prever canais de apoio e comunicacdo, para que duvidas sobre conteudo,

tecnologia ou acessibilidade possam ser acolhidas em tempo oportuno
(Pimentel; Miranda, 2025; Santos et al., 2025).



Como adaptar alogica antes, durante e depois

Na organizacao da sala de aula invertida, a inclusdo precisa atravessar os trés

momentos do percurso (Santos et al., 2024; Santos et al., 2025):

Antes da aula: o estudo prévio deve ser acessivel e orientado. O
professor pode disponibilizar um texto em formato editavel, um video
legendado, um dudio-resumo e uma pergunta-guia. Em vez de exigir um
Unico tipo de registro, pode permitir que o estudante responda por
texto, audio curto ou mapa conceitual, conforme o objetivo da atividade
(Santos et al., 2024).

Durante a aula presencial ou sincrona: as interacoes devem considerar
participacdo distribuida, tempo de elaboracdo, mediacdo do professor e
diversidade de formas de expressao. Nem toda participacao precisa
ocorrer pela fala imediata; anotacoes escritas, registro em chat, resposta
em formuldrios ou producdo em dupla podem ampliar o envolvimento
de estudantes com diferentes perfis. Estudos sobre ensino superior e
acessibilidade mostram que a inclusdo depende também de praticas
pedagdgicas que ndo exponham os discentes, mas criem condicdes
reais de participacao (Pimentel; Miranda, 2025; Santos et al., 2025).

Depois da aula: a consolidacao da aprendizagem pode incluir
devolutivas individualizadas, reentrega, revisao orientada e recursos de
apoio complementares. Em vez de tratar a dificuldade como uma falha
individual do estudante, o professor pode usa-la como indicio para
revisar instrucoes, reformular materiais e ajustar a mediacao no AVEA
(Santos et al., 2024, Santos et al., 2025).

Recomendacoes para trabalhar com
estudantes com deficiéncia

A proposta do curso pode orientar os professores a atuar com alguns principios
pedagdgicos permanentes (Santos et al, 2024; Santos et al., 2025; Pimentel;
Miranda, 2025):

e Antecipar barreiras: planejar com antecedéncia € mais efetivo do que adaptar



tudo apenas depois. A acessibilidade precisa entrar no desenho da disciplina,
dos materiais e das avaliacoes (Santos et al., 2024; Pimentel; Miranda, 2025).

e Diversificar formas de apresentar e de solicitar aprendizagem: um mesmo
objetivo pode ser trabalhado com leitura guiada, video, infografico acessivel,
podcast, férum, estudo de caso ou producdo oral/escrita, desde que o foco
permaneca no resultado de aprendizagem (Santos et al., 2024).

e Flexibilizar sem reduzir expectativas formativas: inclusdo nao significa
empobrecimento curricular; significa criar meios justos para que o estudante
participe, demonstre o que aprendeu e avance no percurso (Santos et al., 2025;
Pimentel; Miranda, 2025).

e Usar tecnologia assistiva e recursos acessiveis como parte do planejamento: o
uso de leitores de tela, legendas, contraste adequado, descrigcao textual de
imagens, navegacao simples e arquivos editaveis favorecem a autonomia
(Santos et al., 2024; Pimentel; Miranda, 2025).

e Manter mediacao ativa e acolhedora: o estudante precisa perceber que suas
duvidas sao lidas, que existem possibilidades de ajuste e que o ambiente

virtual ndo € um espaco hostil ou indiferente (Santos et al., 2025).

Exemplo didatico aplicavel ao curso

Suponha que, no AVEA, a atividade prévia do cursista seja assistir a um video sobre
sala de aula invertida e registrar no forum uma situacdo relacionada a disciplina.
Para torna-la mais inclusiva, o professor pode disponibilizar o video com legenda,
oferecer também um texto-sintese com os conceitos centrais, apresentar a pergunta
em linguagem direta, permitir resposta por texto ou audio, indicar tempo estimado e
informar como a postagem sera retomada no encontro seguinte. Nesse caso, a
acessibilidade ndo aparece como acréscimo externo a atividade, mas como parte de

seu desenho pedagdgico (Santos et al., 2024; Santos et al., 2025).

Em sintese, trabalhar com estudantes com deficiéncia em propostas hibridas exige

compreender que a inclus3do se realiza no planejamento das experiéncias de



aprendizagem. O AVEA, os materiais, as interacoes, as devolutivas e as avaliacoes
precisam ser organizados para ampliar participacdo, autonomia e permanéncia. Na
formacdo docente, isso implica ensinar ndo apenas o uso técnico das ferramentas,
mas a construcao de percursos didaticos acessiveis, claros e pedagogicamente

significativos (Santos et al., 2024; Santos et al., 2025; Pimentel; Miranda, 2025).

o Antecipagao de barreiras no AVEA e Diversificar formas de apresentacao

 Planejar materiais em trilhas claras o Ofertar miltiplos modos de acesso ao contelido

o Eliminar barreiras pedagogicas e tecnologicas o Incluir texto, audio, video com legenda e sintese

o Garantir acesso autonomo antes do encontro o Criar alternativas para diferentes necessidades
o Flexibilizagdo sem empobrecimento o Tecnologia assistiva e mediagao ativa

o Criar meios justos para demonstrar  Usar leitores de tela em arquivos editaveis

aprendizado * Prever canais de apoio e comunicagao em
o Adaptar sem reduzir expectativas formativas tempo habil
o Focar nos resultados da aprendizagem e Manter mediagao pedagogica inclusiva

Consideracoes linais

A carga horaria on-line sé ganha sentido pedagdgico quando é planejada como
parte integrada da disciplina. O AVEA, nesse processo, pode ser repositorio, porém
nao deve ser apenas isso. Ele pode organizar trilhas, orientar estudos, receber
producdes, favorecer interacOes, registrar duvidas, apoiar feedbacks e ampliar a

continuidade da aprendizagem.

A sala de aula invertida oferece uma matriz importante para essa organizacao,
porque ajuda o professor a distribuir melhor o que ocorre antes, durante e depois do
encontro presencial. No entanto, a inversao nao é férmula pronta. Ela exige clareza,

planejamento, mediacao, avaliacdo e sensibilidade ao contexto dos estudantes.

Para um curso em formato MOOC, a apostila precisa cumprir papel formativo



central. Por isso, esta versao ampliada procurou alinhar conceitos e praticas,
oferecer exemplos préprios, evitar reproducdo literal dos textos-base e sustentar
cada mddulo do curso com fundamentacdao académica. O objetivo final é apoiar
docentes na construcdo de experiéncias hibridas mais coerentes, humanas, criticas e

pedagogicamente significativas.
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